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  چكيده

سـن و   هـاي يـادگيري دانشـجويان بـا     سـبك  هـا و  بررسي رابطه بـين شـيوه  هدف پژوهش حاضر 

از دانشــجويان ) پســر 140دختـر و   299(نفــر  439 ن منظــور تعـداد  بــدي. بـود عملكـرد تحصــيلي  

اي بـه شـيوة    اي چنـد مرحلـه   گيـري خوشـه   دانشگاه پيام نور مركز تبريز با استفاده از روش نمونه

هـاي يـادگيري دانشـجويان از پرسشـنامه      هـا و سـبك   بـراي سـنجش شـيوه   . تصادفي انتخاب شد

هـاي   داده. هاي يادگيري كلب اسـتفاده شـد   ه سبكهاي يادگيري هاني و مامفورد و سياه سبك

. آوري شده در اين پژوهش با استفاده از آزمون ضريب همبستگي مورد تحليل قرار گرفت جمع

سـازي انتزاعـي بـا عملكـرد      هاي يادگيري كلب فقـط مفهـوم   از بين شيوه) 1: (نتايج نشان داد كه

هاي يادگيري هاني و  كدام از سبك هيچ) 2(. داري دارد تحصيلي دانشجويان رابطه مثبت و معني

بـين  ) 3. (داري نداشـتند  مامفورد با عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه پيـام نـور رابطـه معنـي    

دار ولي  پرداز رابطه منفي و معني هاي يادگيري متفكر و نظريه هاي يادگيري فعال با سبك سبك

                                                 
 ت علمي دانشگاه پيام نور مركز تبريزأعضو هي - 1
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 .داري وجود داشـت  گرا رابطه مثبت و معني و عمل پرداز  هاي يادگيري متفكر با نظريه بين سبك

داري ولي بين سـن   گرا رابطه مثبت و معني پرداز و عمل هاي يادگيري نظريه بين سن با سبك) 4(

سازي انتزاعـي   سن و مفهومبين ) 5( .داشت دار وجود و سبك يادگيري فعال رابطه منفي و معني

تجربه عيني بـا سـبك يـادگيري    ) 6( .تداري وجود داش و آزمايشگري فعال رابطه مثبت و معني

پـرداز و   هـاي يـادگيري متفكـر، نظريـه     داري نشـان داد ولـي بـا سـبك     فعال رابطه مثبت و معنـي 

ملي تنها أضريب همبستگي شيوه يادگيري مشاهده ت. داري نشان داد گرا رابطه منفي و معني عمل

نتزاعي برخلاف تجربه عيني با سازي ا مفهوم. دار بود با سبك يادگيري فعال بصورت منفي معني

هـاي يـادگيري از قبيـل متفكـر،      دار ولي بـا بقيـه سـبك    سبك يادگيري فعال رابطه منفي و معني

آزمايشگري فعال بـا سـبك يـادگيري    . نشان دادداري  گرا رابطه مثبت و معني پرداز و عمل نظريه

در . دار داشته است ت و معنيگرا رابطه مثب دار ولي با سبك يادگيري عمل فعال رابطه منفي معني

  .هاي آن نيز بحث شده است اين مقاله ضمن ارائه نتايج،كاربردها و محدوديت

هــاي يــادگيري، كلــب، هــاني و مــامفورد، ســن، عملكــرد تحصــيلي،  ســبك :واژگــان كليــدي

 .دانشجويان

  مقدمه

شرط . مر باشندالع هايي است كه يادگيرندگان مادام ها پرورش انسان امروزه هدف كليه دانشگاه

العمر داشتن دانش پايه، ميل به يادگيري و داشتن راه و روش يادگيري  لازم براي يادگيري مادام

هاي مرتبط با يادگيري دانشجويان غير قابل انكار  براي نيل به اين هدف شناخت ويژگي. است

هاي  هاي ذهني و شناختي، روش ها، توانايي دانشجويان از لحاظ احساسات، نگرش. است

بنابراين در نظر گرفتن . با هم متفاوت هستند... آموختن، سبك و سرعت يادگيري و 

هاي يادگيري به  هاي اخير سبك در دهه. هاي فردي دانشجويان در يادگيري مهم است تفاوت

يادگيري  سبك) 1386(سيف . شود عنوان عامل مهم فردي در تسهيل يادگيري در نظر گرفته مي
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دهد  هاي ديگر ترجيح مي ي كه يادگيرنده در يادگيري خود آن را به روشرا به عنوان روش

ها  سبك يادگيري را به عنوان توصيفي از نگرش) 1992( 2و مامفورد 1هاني. تعريف كرده است

. دهد كند يك فرد كدام شيوه يادگيري را ترجيح مي داند كه تعيين مي و رفتارهايي مي

د 3چكو دي هايي شخصي مورد استفاده  ريف مشابهي بر روشدر تع) 1974( 4و كرافور

در تعاريف . كند كيد ميأيادگيرندگان براي پردازش اطلاعات در يادگيري مفاهيم جديد ت

 6ثيرگذار بر يادگيري كلاسي و لاشينگرأهاي فردي ت بر تفاوت) 2004( 5ديگر وولفولك

در . كنند تجربيات اشاره مي هاي مورد استفاده افراد در سازماندهي اطلاعات و بر روش) 1986(

هاي شناختي، عاطفي و همچنين  هاي يادگيري تركيبي از ويژگي كه سبك: توان گفت كل مي

شناختي است كه به عنوان شاخصي از اينكه فرد چگونه با محيط يادگيري  ديگر عوامل روان

هاي  تفاوت هاي يادگيري به آن دسته از سبكاز اينرو . كند خودش تعامل خواهد كرد عمل مي

توانند يادگيري دانشجويان در  هوش دارند اما مي كنند كه ارتباط خيلي كمي با فردي اشاره مي

هاي يادگيري اين باور  يكي از تلويحات مهم نظريه سبك. دانشگاه را تحت تأثير قرار دهند

آنها توانند به دانشجويان خود در يادگيري كمك كنند كه بدانند  است كه اساتيد زماني مي

گيرند و يا به عبارت ديگر سبك يادگيري ترجيحي دانشجويان  چگونه به بهترين شكل ياد مي

اند كه سازگاري سبك آموزشي اساتيد و  ها هم نشان داده آنها چيست؟ نتايج برخي پژوهش

دار در موفقيت فرايند يادگيري باشد  تواند عامل مهم و معني سبك يادگيري دانشجويان مي

  ). 1995، 8و گريگز 7، مراجعه شود به دانبراي مثال(

                                                 
1. Honey 
2. Mumford 
3. Dececo 
4. Crawford 
5. Woolfolk 
6. Laschinger 
7. Dunn 
8. Griggs 
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هـاي اخيـر مـورد     هاي يادگيري به عنوان يك صفت فردي در سـال  پژوهش بر روي سبك

توجـه  ) 1976( 1ها الگـوي يـادگيري كلـب    در اين پژوهش. شناسان تربيتي بوده است توجه روان

يـك چرخـه    4ياژهو پ 3، لوين2كلب بر اساس نظريات ديويي.زيادي را به خود جلب كرده است

بنـا بـه نظريـه    . ارائـه كـرده اسـت    5اي اي فرضي به نام چرخه يادگيري تجربـه  چرخه چهار مرحله

در اين چرخه يـادگيري ابتـدا اطلاعـات را از طريـق     . كلب تجربه در يادگيري نقش مهمي دارد

 در ايـن . سازد مي را 7مليأفوري اساس مشاهده تكنند و اين تجربه عيني  كسب مي 6تجربه عيني

بعـد از  . دهـد  هـايش سـر و سـامان مـي     مرحله يادگيرنده اطلاعات تجربي را با برخـي از ديـدگاه  

يعنـي يادگيرنـدگان   . پيونـدد  وقـوع مـي   به 8سازي انتزاعي سومين مرحله مفهومملي در أمشاهده ت

هـا و   كند تـا مشـاهدات خودشـان را بـا نظريـه      آورند كه به آنها كمك مي عمل مي هايي به تعميم

در ايـن مرحلــه  . اسـت  9مرحلــه آزمايشـگري فعـال  در نهايـت آخـرين   . يكپارچـه سـازند  اصـول  

تـر   هـاي جديـد و پيچيـده    ها را به عنوان قواعدي براي عمل در موقعيـت  يادگيرندگان اين تعميم

اساس اين نظريه افراد مختلف ممكن است خودشـان را بـا برخـي از مراحـل      بر .كنند استفاده مي

ايـن فراينـد   . ي بهتر سازگار كننـد يـا برخـي از مراحـل را تـرجيح بدهنـد      هاي يادگير اين چرخه

هاي نسـبي در عملكـرد افـراد     هاي فردي در چرخه يادگيري را براساس سطوح و توانايي تفاوت

آل بايسـتي حـداكثر توانـايي را در     از اينرو، يادگيرنـده ايـده  . كند در اين مراحل چرخه تبيين مي

  .شندتمامي چهار مرحله دارا با

هــاي يــادگيري كلــب را خلاصــه كــرده و چهــار ســبك  ســبك ) 1986(هــاني و مــامفورد 

  چهار سبك يادگيري ترجيحي . هاي كلب ارائه كرده است هاي متفاوت از سبك جايگزين با نام

                                                 
1 Kolb 
2. Dewey 
3. Lewin 
4. Piaget 
5. Experiential learning cycle 
6. Concrete Experience 
7. Reflective Observation 
8. Abstract Conceptualization 
9. Active Experimentation 
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بـراي  . 4گـرا  و عمـل  3پـرداز  ، نظريـه 2، متفكـر 1فعال: افراد براساس نظر هاني و مامفورد عبارتند از

 1هـاي يـادگيري كلـب بـه شـكل       هاي يادگيري هـاني و مـامفورد و شـيوه    وين سبكمقايسه عنا

  . مراجعه كنيد

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 

  )1386اقتباس از سيف، (هاي يادگيري هاني و مامفورد  هاي يادگيري نظريه كلب و سبك شيوه .1شكل 

                                                 
1. activist 
2. reflector 
3. theorist 
4. pragmatist 
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ل خـود  كننـد و بعـد بـه پيامـدهاي عم ـ     اساس نظر هاني و مامفورد، فعالان ابتدا عمل مـي  بر

اي بـا آغـوش بـاز اسـتقبال      آنان تجربه مستقيم را دوسـت دارنـد و از هـر چيـز تـازه     . انديشند مي

آنان راهبـردي فكـر   . انديشند دقت مي گيري و اقدام به عمل به متفكران پيش از تصميم. كنند مي

طـق  پـردازان بـه من   نظريـه . هاي ديگران را مـورد توجـه قـرار دهنـد     كوشند ديدگاه كنند و مي مي

. هاي جديد تكميـل كننـد   اند مشاهدات خود را با نظريه آنان مايل. گرا هستند علاقمندند و كمال

هـا را بـالا    آنهـا آسـتين  . آورنـد  هـا را بـه آزمـايش در    گرايان صرفاً دوست دارند كه انديشـه  عمل

  . آيد يا نه مي دنبال اين هستند كه بفهمند چيزي درست از آب در زنند و در عمل به مي

هاي يادگيري هاني و مامفورد به عنوان جايگزين سـياهه   با توجه به اين كه پرسشنامه سبك

هاي يادگيري كلب پيشنهاد شده است، بنابراين، هدف پژوهش حاضر اين است كه نشـان   سبك

هاي يادگيري  دهد آيا بين چهار سبك يادگيري پيشنهادي هاني وهمبستگي بالا مامفورد و شيوه

هـاي   هـا و سـبك   اي بـين شـيوه   داري وجود دارد؟ و اينكه آيا رابطـه  الا و معنيكلب همبستگي ب

  نور وجود دارد؟ يادگيري با سن و عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه پيام

  روش

جامعة آماري پژوهش حاضر را كليه دانشجويان :گيري و حجم نمونه جامعه آماري، روش نمونه

 .دادنـد  تشكيل مـي   88-89نور مركز تبريز در سال تحصيلي  يامانساني و علوم پايه دانشگاه پ علوم

اي به شـيوة تصـادفي تعـداد     اي چند مرحله گيري خوشه از روش نمونه در اين پژوهش با استفاده

ميانگين سني گروه نمونـه  ( به عنوان نمونه آماري انتخاب شدند) پسر 140دختر و  299(نفر  439

هـاي   گـروه نفـر را دانشـجويان    233نفـر،   439از ايـن  ). 63/4ار معي ـ ماه و با انحراف 6سال و  24

اجتماعي،  دانشجوي علوم 35دانشجوي علوم تربيتي،  44شناسي،  دانشجوي روان 39(انساني علوم

نفر را  206و  )دانشجوي زبان و ادبيات فارسي 41دانشجوي حقوق و  48دانشجوي اقتصاد،   26

 41دانشـجوي فيزيـك،    27دانشـجوي آمـار،    32ياضـي،  دانشـجوي ر  34(پايـه   دانشجويان علوم

  .دادند تشكيل مي) دانشجوي حسابداري 38شناسي،  دانشجوي زيست 34دانشجوي كامپيوتر، 
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  گيري ابزارهاي اندازه

) 1: (نظـر از ابزارهـاي زيـر اسـتفاده شـد      آوري اطلاعـات مـورد   در اين پژوهش به منظـور جمـع  

  .سياهه سبك يادگيري) 2(هاي يادگيري، و  پرسشنامه سبك

  هاي يادگيري پرسشنامه سبك

ال تشـكيل شـده اسـت    ؤس 80از  )1992؛ هاني و هامفورد، LSQ(هاي يادگيري  پرسشنامه سبك

را مـورد  ) سـؤال  20هر سـبك بـا   (گرا  پردازو عمل كه چهار سبك يادگيري فعال، متفكر، نظريه

شود تـا ميـزان موافقـت يـا      خواسته مي در اين پرسشنامه از پاسخ دهندگان. دهد سنجش قرار مي

كاملاً ( 1اي ليكرتي از  درجه 5مخالفت خودشان دربارة هر سؤال يا ماده را بر روي يك مقياس 

  .بيان كنند) كاملاً موافقم( 5تا ) مخالفم

هـاي   هاي سـبك  ضرايب پايايي آلفا براي خرده مقياس) 1996( 2جونز -و لاوتي 1جكسون

 1در جـدول  . انـد  گزارش كـرده  77/0و  69/0بين  گرا پرداز و عمل نظريهيادگيري فعال، متفكر، 

هـاني و   هـاي يـادگيري   پرسشـنامه سـبك  هـاي مختلـف    ضرايب پايايي آلفـاي كرانبـاخ مقيـاس   

   . هاي مختلف خلاصه شده است مامفورد گزارش شده در پژوهش

                                                 
1. Jackson 
2. Lawty-Jones 
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  براساس ضريب آلفاي كرانباخ هامفورد  هاي يادگيري هاني و هاي مختلف پرسشنامه سبك پايايي مقياس . 1جدول

 عمل گرا نظريه پرداز متفكر فعال جامعه آماري تعداد نمونه 

و همكاران  1سيمس

)1989( 
270 

دانشجويان بازرگاني 

 انگلستان
68/0 68/0 78/0 75/0 

 227 )1993( 3و تترالت 2تپر
دانشجويان كارشناسي 

 انگلستان
75/0 76/0 67/0 52/0 

 5و كيرتون 4د سيانتيس

)1996( 
 64/0 67/0 76/0 76/0 مديران ايرلند و انگلستان 185

 7و سنيور 6اسويلس

)1999( 
 61/0 67/0 78/0 72/0 مديران انگلستان 329

 )2001( 8اسميت -سادلر 

)2001( 
 60/0 68/0 73/0 74/0 دانشجويان بازرگاني 233

و همكاران  9كوكرتون

)2002( 
 66/0 67/0 69/0 65/0 شناسي دانشجويان روان 284

 388 )2002( 11و دافي 10داف
دانشجويان بازرگاني و 

 سلامت
68/0 73/0 58/0 52/0 

و بــراي خــرده  82/0ضــريب آلفــاي  ســؤال 80در پــژوهش حاضــر بــراي كــل پرسشــنامه 

ال بـراي هـر يـك از    ؤس ـ 20با توجه بـه تعـداد   (گرا  پرداز و عمل هاي فعال، متفكر، نظريه مقياس

ال هـا بـا   ؤهمبسـتگي برخـي از س ـ  . دست آمد به 66/0و  70/0، 73/0، 69/0ير به ترتيب برا) آنها

هـا حـذف    الؤرو اين س ـ از اين. نمره كل خرده مقياس تشكيل دهنده آن خيلي پايين يا منفي بود

                                                 
1. Sims 
2. Tepper 
3. Tetrault 
4. De Ciantis 
5. Kirton 
6. Swailes 
7. Senior 
8. Sadler-Smith 
9. Cockerton 
10. Duff 
11. Duffy 



  
 9                      ... رابطه شيوه هاي يادگيري كلبو سبك هاي يادگيري هاني و

ال باقي ؤس18سبك فعال،ضريب آلفا  71و  40هاي  الؤبدين صورت كه، بعد از حذف س. شدند

و در  77/0ضـريب آلفـا بـه     76و  36ال ؤنيز بعد از حذف دو س ـ در سبك متفكر، 72/0مانده به 

در تحليـل  . افزايش يافـت  68/0ضريب آلفاي كرانباخ به  80ال ؤگرا بعد از حذف س سبك عمل

  .ها انجام گرفت الؤها تحليل بر روي باقي س الؤنهايي بعد از حذف اين س

  سياهه سبك يادگيري

 9كلـب   1هاي يادگيري از سياهه سـبك يـادگيري   ها و سبك در اين پژوهش براي سنجش شيوه

آزمـودني بايـد   . پاسـخ پيشـنهاد شـده اسـت     4در اين سياهه بـراي هـر يـك    . الي استفاده شدؤس

بـا جمـع امتيـاز هـر يـك از ايـن چهـار گزينـه         . بنـدي كنـد   رتبه 1تا  4هاي پيشنهادي را از  پاسخ

، مشـاهده  )CE(يادگيري تجربه عينـي  هاي  آيد كه شيوه دست مي نمره به 4اساس دستورالعمل  بر

  . كند را مشخص مي) AE(و آزمايشگري فعال  )AC( سازي انتزاعي ، مفهوم)RO(ملي أت

هاي مختلف گزارش شده است  هاي يادگيري كلب كه در پژوهش پايايي پرسشنامه سبك

هـاي   در پـژوهش حاضـر ضـريب آلفـاي كرانبـاخ بـراي شـيوه       . خلاصه شده اسـت  2در جدول 

، 54/0و آزمايشگري به ترتيب برابـر   سازي انتزاعي ملي، مفهومأتجربه عيني، مشاهده تري يادگي

  .دست آمد به 71/0و  66/0، 72/0

اساس ضريب  بر هاي مختلف  هاي يادگيري كلب در پژوهش هاي مختلف سياهه سبك پايايي مقياس .2جدول 

  آلفاي كرانباخ

AC CE AE RO CE تعداد نمونه   – AC AE – RO 

)1378(حسيني لرگاني   410 76/0  68/0  73/0  64/0  88/0  81/0  

)2005( 2كايس  221 83/0  81 84/0  78/0  77/0  84/0  

)1990( 4و استوت 3رابل  

)1990(  
323 72/0  72/0  73/0  75/0   -  - 

)1991(رابل و استوت   403 78/0  67/0  78/0  78/0   -  - 

                                                 
1. Learning Style Inventory (LSI) 
2. Kayes 
3. Ruble 
4. Stout 
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  روش اجرا

به فارسي هاي يادگيري  هاي سبك پرسشنامه در مرحله اول. اين پژوهش به صورت زير اجرا شد

هاي برگردانده شـده   الؤسپس دو نفر متخصص در زمينه ترجمه زبان انگليسي س. برگردانده شد

. هاي موجود در تطابق دو ترجمه اصلاح شد گاه شكاف آن. فارسي را به انگليسي ترجمه نمودند

آمـده   يشي اجرا و اشكالات پـيش سپس پرسشنامه بر روي تعدادي از دانشجويان به صورت آزما

اسـاس   بـر براي كاربرد نهايي اصلاح و در نهايت نسخه نهايي جهت اجرا آماده شد و در نهايـت  

  . هاي مربوطه بر دانشجويان گروه نمونه در شرايط يكسان اجرا شد دستورالعمل

  نتايج 

سـازي   ، مفهـوم مليأتجربـه عينـي، مشـاهده ت ـ   (هاي يادگيري كلـب   براي بررسي رابطه بين شيوه

، عملكرد تحصيلي و سن دانشجويان از آزمـون همبسـتگي پيرسـون    )انتزاعي، آزمايشگري فعال

  . نتايج آزمون ضريب همبستگي براي اين متغيرها ارائه شده است3در جدول . استفاده شد

  هاي يادگيري كلب با  ماتريس ضريب همبستگي متغيرهاي مربوط به شيوه .3جدول 

  و سن دانشجويانعملكرد تحصيلي 

     1 تجربه عيني -1

 مشاهده تأملي -2
∗108/0- 1    

 سازي انتزاعي مفهوم -3
∗∗550/0- 051/0- 1   

 آزمايشگري فعال -4
∗∗328/0 - 

∗∗ 519/0 - 081/0 1  

 -013/0 - 067/0 عملكرد تحصيلي -5
∗∗132/0 081/0 1 

 -016/0 -042/0 سن -6
∗∗138/0 ∗∗166/0 

∗∗240/0 

  01/0P <**  05/0و*P < )آزمون دو دامنه( 

دهـد كـه از بـين     داري آنها نشان مـي  هاي همبستگي و سطح معني نتايج آزمون 3در جدول 

سازي انتزاعـي بـا عملكـرد تحصـيلي دانشـجويان رابطـه مثبـت و         هاي يادگيري فقط مفهوم شيوه



  
 11                      ... رابطه شيوه هاي يادگيري كلبو سبك هاي يادگيري هاني و

بــين . دار نيسـت  عنــيهــاي يـادگيري بـا عملكــرد تحصـيلي م    رابطـه بقيــه شـيوه  . داري دارد معنـي 

بين سـن و  . داري مشاهده شد سازي انتزاعي و آزمايشگري فعال با سن رابطه مثبت و معني مفهوم

تجربه عيني با سـه شـيوه يـادگيري    . شود داري ديده مي عملكرد تحصيلي نيز رابطه مثبت و معني

داري  ي و معنـي سازي انتزاعي و آزمايشگري فعـال رابطـه منف ـ   ملي، مفهومأديگر يعني مشاهده ت

 .شود دار مشاهده مي ملي نيز رابطه منفي و معنيأبين آزمايشگري فعال و مشاهده ت. دارد

پرداز،  فعال، متفكر، نظريه(هاي يادگيري هاني و مامفورد  نتايج آزمون همبستگي بين سبك

  .ارائه شده است 4، عملكرد تحصيلي و سن دانشجويان نيز در جدول )گرا عمل

  ريس ضريب همبستگي سبك هاي يادگيري هاني و مامفورد با عملكرد تحصيلي و سنمات .4جدول 
 1 2 3 4 5 

     1 فعال - 1

 متفكر - 2
∗∗253/0 - 1    

 پرداز نظريه - 3
∗∗179/0 - 

∗∗711/0 1   

 050/0 گرا عمل - 4
∗∗ 550/0 

∗∗624/0 1  

 1 050/0 090/0 049/0 - 084/0 تحصيلي عملكرد - 5

 سن - 6
∗∗168/0 - 052/0 

∗∗197/0 
∗∗157/0 

∗∗240/0 

 01/0P <**  05/0و*P < )دامنه آزمون دو( 

هـاي يـادگيري بـا عملكـرد تحصـيلي       كـدام از سـبك   دهد كه هيچ نشان مي 4نتايج جدول 

گرا رابطـه   پرداز و عمل هاي يادگيري نظريه بين سن با سبك. داري ندارند دانشجويان رابطه معني

دار  ولي بين سن و سـبك يـادگيري فعـال رابطـه منفـي و معنـي      . ه شدداري مشاهد مثبت و معني

پـرداز رابطـه منفـي و     هاي يادگيري متفكـر و نظريـه   هاي يادگيري فعال با سبك بين سبك. است

گـرا رابطـه مثبـت و     و عمـل   پرداز هاي يادگيري متفكر با نظريه بين سبك. شود دار ديده مي معني

هـاي يـادگيري هـاني و     تايج آزمون ضريب همبسـتگي سـبك  ن 5جدول  .داري وجود دارد معني

تجربه عيني، مشـاهده  (هاي يادگيري كلب  و شيوه) گرا پرداز، عمل فعال، متفكر، نظريه(مامفورد 

  .دهد را نشان مي) سازي انتزاعي، آزمايشگري فعال  ملي، مفهومأت
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  ي كلب با هاي يادگير ماتريس ضريب همبستگي متغيرهاي مربوط به شيوه .5جدول 

  هاي يادگيري هاني و مامفورد سبك

 هاي يادگيري كلب شيوه

 سبك يادگيري هاني و مامفورد

 عمل گرا پرداز نظريه متفكر فعال

 تجربه عيني -1
∗∗178/0 

∗∗272/0- 
∗∗239/0- 

∗∗194/0- 

 مشاهده تأملي -2
∗∗144/0- 072/0 082/0 053/0- 

 سازي انتزاعي مفهوم -3
∗∗260/0- 

∗∗305/0 
∗∗286/0 

∗∗191/0 

 آزمايشگري فعال -4
∗108/0 - 073/0 060/0 

∗103/0 

01/0P <**  05/0و*P < )دامنه آزمون دو(  

هاي يـادگيري   هاي يادگيري هاني و مامفورد با شيوه هاي همبستگي بين سبك نتايج آزمون

گيري حاكي از آن است كه تجربه عيني با سبك يـاد  5 داري آنها در جدول كلب و سطح معني

گـرا   پـرداز و عمـل   هاي يادگيري متفكر، نظريـه  داري دارد ولي با سبك فعال رابطه مثبت و معني

ملي تنهـا بـا سـبك    أضريب همبستگي شيوه يـادگيري مشـاهده ت ـ  . داري دارد رابطه منفي و معني

ا سـبك  سازي انتزاعي برخلاف تجربه عيني ب مفهوم. دار است يادگيري فعال بصورت منفي معني

پـرداز   هاي يادگيري از قبيل متفكر، نظريه دار ولي با بقيه سبك يادگيري فعال رابطه منفي و معني

آزمايشگري فعال با سبك يادگيري فعال رابطه منفـي  . داري دارد گرا رابطه مثبت و معني و عمل

  .دار دارد گرا رابطه مثبت و معني دار ولي با سبك يادگيري عمل معني

  گيري بحث و نتيجه

سـازي انتزاعـي بـا     هاي يادگيري كلب فقط مفهوم نتايج پژوهش حاضر نشان داد كه از بين شيوه

هـاي   رابطـه شـيوه  . داري دارد نور رابطه مثبـت و معنـي   عملكرد تحصيلي دانشجويان دانشگاه پيام

) 1382(نتـايج پـژوهش همـايوني و عبـدالهي     . دار نبود ديگر يادگيري با عملكرد تحصيلي معني

آنها در پژوهش خود به اين نتيجه دست يافتند كـه از  . كاملاً همسو با نتايج پژوهش حاضر است

سازي انتزاعي با موفقيت تحصيلي در دروس زبان انگليسي و  هاي يادگيري فقط مفهوم بين شيوه



  
 13                      ... رابطه شيوه هاي يادگيري كلبو سبك هاي يادگيري هاني و

سـازي   در اين پژوهش آنها ضريب همبستگي بين مفهـوم . داري دارد رياضي رابطه مثبت و معني

گـزارش كـرده    18/0و  20/0ي و موفقيت در دروس زبان انگليسي و رياضي را به ترتيـب  انتزاع

ســازي انتزاعــي و معــدل كــل  بودنــد ولــي در پــژوهش حاضــر ضــريب همبســتگي بــين مفهــوم 

   . دست آمد به 13/0دانشجويان اندكي كمتر يعني 

يان دانشـگاه  هاي يادگيري هاني و مامفورد با عملكرد تحصيلي دانشـجو  كدام از سبك هيچ

هـاي يـادگيري متفكـر و     هاي يادگيري فعال با سبك بين سبك. داري نداشت نور رابطه معني پيام

و   پـرداز  هاي يادگيري متفكر بـا نظريـه   بين سبك. دار مشاهده شد پرداز رابطه منفي و معني نظريه

سـبك فعـال و    نيز بـين  )1999(اسويلس و سنيور . داري وجود دارد گرا رابطه مثبت و معني عمل

گرا رابطه مثبت و  دار ولي با سبك عمل رابطه منفي معني) - 39/0(پرداز  ، نظريه)- 56/0(متفكر 

گرا و متفكـر   پرداز با عمل آنها همچنين رابطه بين سبك نظريه. دست آوردند به) 22/0(دار  معني

) 1999(سـويلس و سـنيور   با مقايسـه نتـايج ا  ). 52/0و  27/0به ترتيب (دار يافتند  را مثبت و معني

دست آمده با همديگر  هاي به رابطه پرداز با متفكر بقيه نظريه شود كه به غير رابطه بين مشاهده مي

داري  نيز رابطه مثبـت و معنـي  ) 2007( 4و پيترمن 3، آوستين2، مك كال1كلاين. همخواني دارند

پـرداز   هاي متفكر و نظريـه  و همچنين بين سبك) 30/0(گرا  يادگيري فعال و عمل هاي  بين سبك

رابطـه مثبـت و   ) 2000( 7و اندرسـون  6و ويلكينسـون  5وان زوانبـرگ . انـد  دست آورده به) 36/0(

پـرداز بـا متفكـر     ، و نظريـه )52/0(پـرداز   گـرا بـا نظريـه    هاي يادگيري عمـل  داري بين سبك معني

) - 35/0(پـرداز   ظريـه هاي يادگيري فعال و ن داري بين سبك و همچنين رابطه منفي معني) 40/0(

دهد كه در كل نتايج همـديگر   مرور اجمالي نتايج نشان مي. اند گزارش كرده) - 33/0(و متفكر 

  . كنند ييد ميأرا ت

                                                 
1. Klein 
2. McCall 
3. Austin 
4. Piterman 
5. Van Zwanenberg 
6. Wilkinson 
7. Anderson 
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هـاي   داري دارد ولـي بـا سـبك    تجربه عيني با سبك يـادگيري فعـال رابطـه مثبـت و معنـي     

ضريب همبسـتگي شـيوه   . ي دارددار گرا رابطه منفي و معني پرداز و عمل يادگيري متفكر، نظريه

سـازي   مفهـوم . دار است ملي تنها با سبك يادگيري فعال بصورت منفي معنيأيادگيري مشاهده ت

دار ولـي بـا بقيـه     انتزاعي برخلاف تجربـه عينـي بـا سـبك يـادگيري فعـال رابطـه منفـي و معنـي         

. داري دارد نـي گـرا رابطـه مثبـت و مع    پـرداز و عمـل   هاي يادگيري از قبيـل متفكـر، نظريـه    سبك

گـرا   دار ولي با سبك يـادگيري عمـل   آزمايشگري فعال با سبك يادگيري فعال رابطه منفي معني

هايي كه رابطه بين چهار سـبك   نتايج برخي از پژوهش  6در جدول  .دار دارد رابطه مثبت و معني

آنهـا   هـاي يـادگيري كلـب    يادگيري ترجيحي افراد براساس نظر هاني و مامفورد و معادل سبك

هـاي جـايگزين هـاني و مـامفورد و      شواهد حاكي از آن اسـت بـين ايـن سـبك    . ارائه شده است

هاي  بنابراين استفاده از پرسشنامه سبك. همبستگي بالايي وجود ندارد  هاي يادگيري كلب سبك

  .باشد هاي يادگيري كلب منطقي نمي يادگيري هاني و مامفورد به جاي سياهه سبك

اساس نظر هاني و مامفورد و معادل  چهار سبك يادگيري ترجيحي افراد برمبستگي بين نتايج ه  .6جدول 

  آنها هاي يادگيري كلب سبك

 منبع

 
N 

 –فعال

 عيني تجربه

 -متفكر

 تأملي مشاهده

 –پرداز  نظريه

 سازي انتزاعي مفهوم

 –گرا  عمل

 آزمايشگري فعال

 68/0 54/0 73/0 23/0 29 )1992(هاني و مامفورد 

 279 )1989(و همكاران سيمس 
∗∗∗22/0 

∗∗∗28/0 
∗11/0 01/0 

  )1992(و همكاران  1گلدستين

 )LSI2و  LSI1با دو نسخه (
44 

23/0 09/0 
∗36/0 

∗38/0 

∗∗43/0 14/0 23/0 
∗38/0 

  پژوهش حاضر
∗∗178/0 072/0 

∗∗286/0 
∗103/0 

  > P*05/0و  **> 01/0Pو***> 001/0Pداري توسط هاني و مامفورد گزارش نشده است سطوح معني

گـرا رابطـه    پـرداز و عمـل   هاي يادگيري نظريـه  نتايج همچنين نشان داد كه بين سن با سبك

ايـن   .دار وجـود دارد  دار ولي بين سن و سبك يادگيري فعال رابطـه منفـي و معنـي    مثبت و معني

                                                 
1. Goldstein 



  
 15                      ... رابطه شيوه هاي يادگيري كلبو سبك هاي يادگيري هاني و

پـردازي و   ريـه آنهـا بـه نظ   نـور  دانشـجويان دانشـگاه پيـام   نتايج به اين معناست كه با افزايش سـن  

هاي جديد تكميل  به اين صورت كه آنها مشاهدات خود را با نظريه. آورند گرايي روي مي عمل

. كننـد  كنند ولـي از تجـارب جديـد اسـتقبال نمـي      ها فكر مي ها و ايده كنند و به كاربرد نظريه مي

نتزاعـي و  سـازي ا  سـن و مفهـوم  بين   همخوان با اين نتايج بخش ديگري از پژوهش نشان داد كه

همخـوان بـا ايـن نتـايج، كلـب و كلـب       . داري وجود دارد آزمايشگري فعال رابطه مثبت و معني

هاي قبلي گزارش كرده است كـه تـرجيح بـراي يـادگيري از      اساس نتايج پژوهش نيز بر) 2005(

هـاي   بنـابراين لازم اسـت اسـتادان دانشـگاه بـا سـبك      .طريق انتزاع با افزايش سن بيشتر مي شـود 

يري مختلف دانشجويان و همچنين روند تغيير ترجيحات يادگيري دانشجويان بـا توجـه بـه    يادگ

هاي آموزشي خود را جهت اثربخشـي   ها و روش سن آنها آشنا باشند تا در صورت امكان برنامه

  .هاي يادگيري ترجيحي دانشجويان منطبق نمايند بيشتر با سبك

بود كه در زيـر بـه مهمتـرين آنهـا اشـاره و       هايي مواجه هاي اين پژوهش با محدوديت يافته

هـاي   لفـه ؤاول اينكـه تمـام م  :هاي بعدي ارائه شده اسـت  اساس آنها پيشنهادهايي براي پژوهش بر

هـاي   اند، هرچند كـه در پـژوهش   گيري شده هاي يادگيري با ابزارهاي خودگزارشي اندازه سبك

بـا ايـن   . ها استفاده شده اسـت  لفهؤن مگيري اي مشابه نيز از ابزارهاي گزارش شخصي براي اندازه

هـاي سـاخت    گيري ديگر نظيـر مصـاحبه   هاي اندازه حال، ضروري است نتايج بااستفاده از روش

دوم اينكه جامعه آماري پژوهش حاضـر  .تكرار شوند …يافته و مشاهدات مستمر از دانشجويان و

پذيري نتايج تحقيـق   افزايش تعميم بنابراين براي. دادند نور تشكيل مي را دانشجويان دانشگاه پيام

  .دهاي ديگرانجام شو هاي مشابه در دانشگاه شود پژوهش به كل دانشجويان، پيشنهاد مي

  فارسيمنابع 

 هاي يادگيري دانشجويان با توجه مقايسه سبك). 1380. (اكبر و سيف، علي  .حسيني لرگاني، مريم

عالي،  ريزي در آموزش ژوهش و برنامهفصلنامه پ. به جنسيت، مقاطع تحصيلي و رشته تحصيلي

19 ،114-93.  
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ويرايش ( شناسي يادگيري و آموزش روان: شناسي پرورشي نوين روان). 1386.(اكبر سيف، علي

  .نشر دوران: تهران) ششم

 و هـاي يـادگيري   بررسي رابطه بـين سـبك  ). 1382. (همايوني، عليرضا؛ و عبداللهي، محمد حسين

-197 ،2. شناسـي  روان مجلـه ، آموزان در موفقيت تحصيلي دانشهاي شناختي و نقش آن  سبك

178.  
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