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چكيده 

آموزان پسر سال ثير تكاليف نوشتاري بر تفكّر انتقادي دانشتأهدف اين پژوهش بررسي

اول متوسطة شهرستان ملاير و مقايسة تأثير تكاليف نوشتاري در دروس زيست شناسي و 

آموزان پسر سال اول متوسطه براي اين منظور از دانش. مطالعات اجتماعي بوده است

اي چند گيري تصادفي خوشهنمونهنفر، به روش 105اي به حجم شهرستان ملاير، نمونه

اي در قالب چهار كلاس انتخاب و كلاسهاي انتخاب شده به صورت تصادفي در دو مرحله

هاي پژوهش از يك براي آزمون فرضيه. گروه آزمايش و دو گروه كنترل جايگزين شدند

آزمون با گروه كنترل و در كل از يك طرح عاملي پس-آزمونطرح شبه آزمايشي پيش

آزمون با آزمون مهارتهاي آزمون و پستفكّر انتقادي آزمودنيها در پيش. استفاده شد2×2

گيري شد و پس از آن، تكاليف نوشتاري طراحي اندازه) فرم ب(تفكّر انتقادي كاليفرنيا

5/4شده براي محتواي درس زيست شناسي و مطالعات اجتماعي سال اول متوسطه، در طول

اما گروههاي . ت آموزشي، در دو گروه آزمايش اعمال گرديدساع40ماه و به مدت 

ها با داده. كنترل، بدون دريافت تكاليف نوشتاري، به فعاليتهاي معمول خود ادامه دادند

گروههاي مستقل تحليل tو آزمون (ANOVA)استفاده از تحليل واريانس يك راهه

ش آزمون تفكّر انتقادي آزمودنيها نتايج تحليل نشان داد كه بين ميانگين نمرات پي. شدند

تفاوت بين نمرات (ولي تحليل نمرات پس آزمون و افزايشي. دار وجود نداردتفاوت معني

عضو هيأت علمي دانشگاه ملاير-1

عضو هيأت علمي دانشگاه علامه طباطبائي-2
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آزمودنيها نشان داد كه استفاده از تكاليف نوشتاري در تدريس ) آزمونآزمون و پيشپس

اده است و اين زيست شناسي و مطالعات اجتماعي تفكّر انتقادي دانش آموزان را افزايش د

معني 01/0افزايش در هر دو درس زيست شناسي و مطالعات اجتماعي در سطح كمتر از 

درحالي كه از مقايسة ميزان تأثير تكاليف نوشتاري بر تفكّر انتقادي دانش آموزان . دار بود

در دو درس زيست شناسي و مطالعات اجتماعي معلوم شد كه ميزان اين تأثير از لحاظ 

. فاوت نيستآماري مت

.آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا، تفكّر انتقادي، تكاليف نوشتاري:واژگان كليدي

مقدمه

در محافل آموزشي پديدة جديدي نيست و 1علاقه به پرورش تواناييهاي تفكّر انتقادي

انجمن).1385، ترجمة گلشني و دلالي، 2پيرتو(گردد سابقة آن به زمان سقراط برمي

تفكّر «: گويدترين تعريف خود از تفكّر انتقادي ميدر جامع) 1990(3فلاسفة امريكا

انتقادي قضاوتي هدفمند و خودتنظيم كننده است كه نتايج آن در تفسير، تحليل، ارزشيابي، 

باشد كه و استنباط و نيز تبيين ملاحظات نظري، روش شناختي، ملاك محوري يا بافتي مي

تفكّر انتقادي به عنوان يك ابزار لازم كندوكاو . صورت گرفته استقضاوت براساس آن 

متفكّر منتقد ايده . تفكّر انتقادي يك پديدة انساني نافذ و خود اصلاح كننده است. است

آل عادتاً كنجكاو،آگاه، صادق در مواجه شدن با سوگيريهاي شخصي، محتاط در قضاوت 

، منظم در موضوعات پيچيده، پيگير در كردن، مشتاق ملاحظه، صريح دربارة موضوعات

جستجوي اطلاعات مرتبط، معقول و منطقي در انتخاب ملاك، متمركز در جستجو و مصر 

از اين ».در كندوكاو نتايج بوده و در موضوع و شرايط بخصوص جستجو، بسيار دقيق است

و تخصصهاي آيد كه تفكّر انتقادي پيچيده و چند بعدي بوده، در موضوعات تعريف بر مي

بنابراين ايجاد الگوي آموزشي براي تفكّر انتقادي نيازمند زمان، . خاص، نيز متفاوت است

تأمل، طرح تمرينهاي زياد و فعاليتهاي تحليلي كلاس در درسهاي مختلف است تا 

1. Critical thinking
2. Piirto
3. American Philosophical Association
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ج؛ 3،2002والدر2؛ پاول1374، ترجمة ابيلي، 1مايرز(شاگردان را به تفكّر انتقادي وادارد 

). 2003اول، الدر و پ

اهميت، پيچيدگي، چند بعدي، و تخصصي بودن تفكّر انتقادي؛ منجر به ايجاد چنـدين  

يك رويكرد به گسترش دوره هاي . رويكرد متفاوت براي آموزش تفكّر انتقادي شده است

ــد مــي ورزد  ــنظم و  . اختصاصــي آمــوزش تفكّرانتقــادي تأكي ــر تلاشــهاي م رويكــرد دوم ب

تواناييهاي تفكّرانتقادي تمركـز دارد و بـر ايـن اسـاس آموزشـهايي      اختصاصي براي افزايش 

راهبرد آموزشيِ ديگر، برنامه يا الگوي . براي افزايش مهارتهاي تفكّر انتقادي انجام مي شود

كند، امـا بـر گسـترش محـيط كلاسـي مناسـب       خاصي براي آموزش تفكّر انتقادي ارائه نمي

كـه در آن بـه عمـق موضـوعات پرداختـه شـود،       براي آموزش آن تأكيد مي ورزد؛ محيطي 

سؤالات و تكاليف چالش انگيزي به دانش آموزان داده شود، و بر استدلال و مدرك بـراي  

علاوه بـر سـه رويكـرد فـوق، طـرح آموزشـي       . حمايت از بيانات شفاهي و كتبي تأكيد شود

رسـي بـراي   ديگري وجود دارد كه در آن راهبردهـا و يـا الگـو هـاي آموزشـي بـا برنامـة د       

نمونـة آن الگـوي پـاول بـراي تفكّرانتقـادي اسـت       . آموزش تفكّر انتقادي ادغام مـي شـوند  

). 1987،1993، 5؛ وولفولك2002، 4سيمپسون(

پژوهشگران نشان داده اند كه راهبردهاي متفـاوتي بـراي افـزايش توانـايي هـاي تفكّـر       

يسـي، پرسشـگري، مباحثـه،    انتقادي وجود دارد از جمله سخنراني، تكليـف منـزل، مقالـه نو   

فعاليت در گروههاي كوچك، ايفاي نقش، مطالعة تحليلي، خلّـاق و انتقـادي مطالـب، حـل     

مســئله، تكــاليف نوشــتاري، پرســيدن ســؤالات ســطح بــالا، آمــوزش مهارتهــاي شــناختي و  

؛ 1998، 10، و گـــــاردنر9، ولكـــــات8، فوردهـــــام7، كانينگهـــــام6باريـــــل(فراشـــــناختي 

1. Meyers
2. Paul
3. Elder
4. Simpson
5. Woolfolk
6. Baril
7. Cunnigham
8. Fordham
9. Wolcott
10. Gardner
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؛ 2002؛ سيمپسـون،  2002، 2، باريل، كانينگهام، فوردهام، و پيـري ؛ ولكات2001، 1جكسون

، 8؛ جانسون2004، 7ريلي-و كلي6؛ كاندون2005، 5و ويلسون4؛ تاگارت1998، 3؛ رد2002

).1998، 8جانسون

براي تشويق تفكّر ) 2002(، به نقل سيمپسون )1991(11و تورنر،10، برادشاو9پوند

افه نمودن تكاليف نوشتاري را به فعاليتهاي انتزاعي، تحليل، تفسير، استنباط، و ارزشيابي اض

اثربخش بودن استفاده از تكاليف نوشتاري براي افزايش تفكّر . كلاسي پيشنهاد نموده اند

13؛ اليوت)1994(12انتقادي توسط نويسندگان و پژوهشگران متعددي از جمله كيس

) 2000(18؛ و پيرس)1998(17، و مك موراي16، بلك مور15،هوسي14؛ سلافه)1996(

اين پژوهشگران بر اهميت مشاركت فعال يادگيرنده . گزارش و مورد تأييد قرار گرفته است

در جريان يادگيري نيز تأكيد دارند و براي بهبود تواناييهاي تفكّر انتقادي فنون پرسشگري، 

. كوچك، ايفاي نقش، مباحثه و روزنامه نگاري را توصيه كرده اندفعاليت در گروههاي

گفته است كه استفاده از راهبردهاي متنوع تدريس به يادگيرنده كمك مي) 1995(كيس 

كند رويكردهاي متفاوت يادگيري را يكپارچه كند، همچنين يادگيري فعال از ديدگاه 

تفكّر انتقادي، يادگيرنده را بر مي انگيزاند تا داشته هاي خود را با اثر بخشي بيشتر و به 

از آنجا كه هدف تحريك و رشد يك ذهن . هدكارگيري روشهاي متنوع گسترش د

1. Jackson
2.Pierre
3. Reed
4. Taggart
5. Wilson
6. Condon
7. Kelly-Riley
8. Johnson
9. Pond
10. Brad Shaw
11. Turner
12. Case
13. Elliot
14. Sellapah
15. Hussey
16. Blackmore
17. McMurray
18. Peirce
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بر اهميت پرسشگري براي تحريك تفكّر سطح بالاتر ) 1994(1كنجكاو است، فيتزپاتريك

. كندو ايجاد فرصتهاي لازم براي كسب اطلاعات بيشتر تأكيد ميكلاس درسبالاتر در 

فته است كه از اين ديدگاه حمايت كرده و گ) 2003(، به نقلِ الدر و پاول)1988(2بونستتر

به . آموزان و دانشجويان به پرسشگري اثربخش مربوط استرشد تفكّر انتقادي در دانش

. طور كلي، پرسشگري قلب همة فنون آموزش تفكّر انتقادي است

بسياري از پژوهشگران تكاليف نوشتاري را به عنوان بهترين، منطقـي تـرين و انعطـاف    

، مـايرز،  2002از جمله سيمپسـون،  (اند رفي نمودهپذيرترين راهبرد آموزش تفكّرانتقادي مع

تنظيم و بـه كـارگيري تكـاليف نوشـتاري     ). 1995، 3؛ ود2001؛ جكسون، 1998؛ رد، 1986

موجب تحريك تفكّر انتقادي ونـوعي چـالش در طبقـه بنـدي مطالـب و تنظـيم قضـاوتهاي        

). 1374ابيلي، مايرز، ترجمة(شودمستقل مي

به )IVS(6برنامة آموزشي با نظامهاي تعاملي ويدئوييبا يك) 2005(5چنو 4يو

با ) 2004(8يوچو. تفكّر انتقادي دانشجويان تايوان كمك كرده است7منشهايبهبود

نشان داد كه برنامة شبيه )CS-TGCTS(9استفاده از يك برنامة شبيه سازي كامپيوتري

در . اي مفيد استوسيلهسازي كامپيوتري براي تدريس مهارتهاي كلي تفكّر انتقادي

اي گروهي از متخصصان آموزشي چند رشته اي با اسفاده از يك برنامه درسي مبتني مطالعه

مهارتهاي تفكّر انتقادي و حل مسئله خلاّق را » 10بحث مجازي«بر شبكه اطلاع رساني به نام 

). 2003، 13، و برانسون12، مارتين11تامپسون(در دانش آموزان پرورش دادند 

1. Fitz patrick
2. Bonnstetter
3. Wade
4. Yeh
5. Chan
6. Interactive Video disc Systems (IVS)
7. dispositions
8. Yeh Chu
9. Computer Simulation for Teaching General Critical Thinking Skills (CS – TGCTS)
10. Virtual discussion
11. Thomson
12. Martin
13. Branson
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گفتگوي (طالعات نشان داده اند كه وادار كردن يادگيرندگان در بحثهاي حضوري م

دربارة يك موضوع و مصاحبه هاي حضوري با آنها دربارة موضوعات ) چهره به چهره

متفاوت كيفيت استدلال منطقي و مستدل آنها و به تبع آن تفكّر انتقادي آنها را بهبود 

، 7، و لوو6، هاليدي5، هاو، سودن4؛ آندرسون1997، 3، و فلتون2، شاو1كوهن(مي دهد 

خسرواني ).2003، 13، و ايليا12، گيل11، نيومن10؛ اسكوارتز2003، 9و جونز8؛ جوينر2001، 

نيز نشان داد كه برگزاري جلسات پويايي گروه بر تفكّر انتقادي ) 1381(خسرواني زنگنه

تأثير مثبت و معني دانشجويان در كل، و در خرده مقياسهاي تحليل، ارزشيابي، و استنباط

.دار داشته است

نشان داده است كه روش حل مسئله بر مهارتهاي تفكّر انتقادي تأثير ) 1378(شعباني 

نشان داده است كه اولاً سطح نوشتن به طور كلي و نوشتن ) 1382(اسلامي . مثبت دارد

ثانياً برنامة تحليلي دانشجويان مراكز تربيت معلم به طور اختصاصي، بسيار پايين است؛ و 

سيمپسون . خواندن انتقادي بر تفكّر انتقادي و نوشتن تحليلي دانشجويان مؤثر بوده است

نشان داده است كه استفاده از مباحثه، تكاليف نوشتاري، پرسشگري، ايفاي نقش، ) 2002(

.و يادگيري در گروههاي كوچك برتفكّر انتقادي آزمودنيها تأثير معني دار دارد

، موانع تسهيل آموزش تفكّر انتقادي را اينگونه گزارش )2005(15چابليو 14مانجنا

فقدان دانش و آگاهي معلمان؛ استفاده از روشهاي نامناسب تدريس و سنجش؛ : كرده اند

نگرشهاي منفي معلمان و مقاومت آنها در مقابل تغيير؛ انتخاب فرآيندهاي نامناسب 

1. Kuhn
2. Show
3. Felton
4. Anderson
5. Soden
6. Halliday
7. Low
8. Joiner
9. Jones
10. Schwartz
11. Neuman
12. Gil
13. Ilya
14. Mangena
15. Chabeli



ة 
يس
قا
م

ير
تأث

ان
وز

 آم
ش

دان
ي 

اد
نتق
رّ ا

فك
ر ت

ي ب
ار
شت
نو
ف 

الي
تك

...

7

ان در تفكّر انتقادي؛ و مسائل اجتماعي و آموزشي، پيشينه هاي آموزشي ضعيف دانش آموز

. فرهنگي

با اين كه پژوهشگران الگوهاي متفاوتي براي آموزش تفكّر انتقادي ارائه كرده و براي 

آنها حمايتهاي پژوهشي و تجربي گزارش نموده اند، اما پژوهشگران اين حوزه به چند 

ثر آنها بر اين نكات تأكيد نكتة مشترك در بارة آموزش تفكّر انتقادي دست يافته و اك

مهارتهاي تفكّر انتقادي را مي توان از نظر ) الف: اين نكات عبارت اند از. نموده اند

شاگردان بايد نخست، ) شناختي در پيوستاري از كمتر پيچيده به پيچيده تر مرتب كرد؛ ب

تر بپردازند؛ مهارتهاي كمتر پيچيده را فراگيرند و پس از آن به يادگيري مهارتهاي پيچيده 

اغلب آزمودنيها در سطوح شناختي مربوط به عملكرد تفكّر انتقادي در سطح بسيار ) ج

) مهارتهاي تفكّر انتقادي بسيار كند، و بتدريج پرورش مي يابند؛ ح) پاييني هستند؛ د

فعاليتهاي آموزشي ضمن برنامة درسي و فعاليتهاي آموزشي طولاني مدت لازمند تا به 

) ت زماني و تمرين كافي براي پرورش مهارتهاي تفكّر انتقادي داده شود؛ وفراگيران فرص

يادگيرنده در جريان فعاليتهاي آموزشي فعال باشد و به صورت پرسشگري سيري ناپذيري 

). 2002ولكات و همكاران،(در برخورد با مطالب رفتار نمايد 

و عصـر اطلاعـات از   الزامات و ضرورتهاي آموزش تفكّـر انتقـادي در دنيـاي پيچيـده     

يك طرف، پيچيدگي و چند بعدي و تخصصي بودن تفكّر انتقادي از سـوي ديگـر و نتـايج    

پژوهشها از واقعيتهاي نظامهاي آموزشي در ناكامي پـرورش تفكّـر انتقـادي از ديگـر سـو و      

انـد از جانـب   نتايج متناقض پژوهشهايي كه براي آموزش تفكّر انتقادي طراحي و اجرا شـده 

تـوان تفكّـر انتقـادي را بـا اسـتفاده از      اين مسئله را به وجود آورده است كـه آيـا مـي   ديگر، 

هـاي تحليـل كوتـاه، تمرينهـاي حـل مسـئله بـا        هاي كوتـاه، مقالـه  خلاصه(تكاليف نوشتاري 

در و) هـاي پژوهشـي خـارج از كـلاس، و شـبيه سـازي      استفاده از رسانه هاي عمومي، طرح

سـي و مطالعـات اجتمـاعي سـال اول دورة متوسـطه بـه       قالب دو موضوع درسـي زيسـت شنا  

) علـوم انسـاني  (ساختار پايين باو علوم) علوم پايه(عنوان دروس نمايندة علومِ با ساختار بالا 

افزايش داد؟ و آيا ميزان اثر تكاليف نوشتاري بـر تفكّـر انتقـادي دانـش آمـوزان در دروس      
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همـين اسـاس، فرضـيه هـاي پـژوهش      برزيست شناسي و مطالعات اجتماعي متفاوت است؟

:عبارت بوده اند از

استفاده از تكاليف نوشتاري در تدريس زيست شناسي تفكّر انتقادي دانش آمـوزان  . 1

.را افزايش مي دهد

انتقــادي اســتفاده از تكــاليف نوشــتاري درتــدريس مطالعــات اجتمــاعي تفكّــر      . 2

.دانش آموزان را افزايش مي دهد

ليف نوشتاري بر تفكّـر انتقـادي دانـش آمـوزان در دروس مطالعـات      ميزان تأثير تكا. 3

.اجتماعي و زيست شناسي متفاوت است

روش

جامعة آماري پژوهش حاضر عبارت بود از همة دانش آموزان پسر سـال اول  :جامعة آماري

دبيرســتان شهرســتان 16در 1386-1385متوســطة شهرســتان ملايــر كــه در ســال تحصــيلي 

لازم به توضيح است كه دبيرستان نمونـه سـيفيه، بـه دليـل آن     .تحصيل بودندمذكور مشغول 

آمـوزاني  آموزان آن از طريق آزمون از سراسر استان گـزينش مـي شـوند و دانـش    كه دانش

بنـابراين، جامعـة   . خاص محسوب مي شوند، از جامعـة آمـاري پـژوهش كنـار گذاشـته شـد      

.ملاير بوده استدبيرستان شهرستان 15آماري پژوهش حاضر شامل 

ــري  ــه گي ــه و روش نمون ــژوهش حاضــر، از روش  :نمون ــه در پ ــراي انتخــاب نمون ب

دبيرسـتان  15در مرحلـة اول از  . نمونه گيري تصادفي خوشه اي چند مرحله اي استفاده شـد 

در مرحلـة دوم، از بـين هشـت    . جامعة آماري؛ دو دبيرسـتان بـه طـور تصـادفي انتخـاب شـد      

خرداد، دو كلاس، و از شش كـلاس سـال اول دبيرسـتان امـام     15ان كلاس سال اول دبيرست

پس از آن يكي از كلاس ها در هر دبيرسـتان بـه   .، نيز دو كلاس اول انتخاب شد)2(خميني

براي رعايت همگن . عنوان گروه آزمايش و كلاس ديگر به عنوان گروه كنترل انتخاب شد

ويژگيهاي افراد چهار گروه مورد مطالعـه، از  بودن و اطمينان بيشتر از يكسان بودن شرايط و 

دانسـتن ايـن نكتـه    . نظر سن، جنس، رشتة تحصيلي، و محل تحصيل شرايط يكساني داشـتند 

نيز ضروري است كه كلاس بندي ابتـداي سـال تحصـيلي دانـش آمـوزان هـر دو دبيرسـتان        
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نيمه تجربي از آنجا كه اين پژوهش، از پژوهشهاي . براساس حروف الفبا صورت گرفته بود

نفـر پيشـنهاد كـرده انـد     15است و متخصصان براي اين پژوهشها حداقل نمونه در هر گروه 

، و از طرف ديگر اين پژوهش داراي چهار گـروه  )1380؛ دلاور، 2000، 2و مانيون1كوهن(

25است، نمونة انتخاب شده در هر گروه بـين  ) دو گروه آزمايش و دو گروه كنترل(گروه 

.نفر دانش آمـوز سـال اول متوسـطة تحصـيلي بـوده اسـت      105د كل نمونه نفر و تعدا27تا 

از حجـم  ) 2002(؛ و سيمپسون)2002(؛ گريفين و اورت )1382(پژوهشگراني مثل اسلامي 

. اندنمونه و روش نمونه گيري مشابه اي استفاده كرده

؛ يعني تفكّر در اين پژوهش براي اندازه گيري متغير وابستة پژوهش:ابزار اندازه گيري

ايـن آزمـون بـه    .اسـتفاده شـد  3آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيـا » ب«انتقادي از فرم 

عنــوان ابــزاري اســتاندارد شــده بــراي ســنجش مهارتهــاي اساســي تفكّــر انتقــادي در ســطح 

پرسـش  34از ). 1998؛ 1992و فاكون، 4فاكون(دبيرستان و بالاتر طراحي و تهيه شده است

-آزمـودني . اي استپرسش آن پنج گزينه14اي و پرسش چهارگزينه20اي آن، نهچندگزي

ها براي هر پرسـش، از بـين گزينـه هـاي پيشـنهادي، يـك گزينـه را كـه براسـاس قضـاوت           

براي نمره گذاري آزمون كليـدي اسـتاندارد   .خودشان بهترين پاسخ است، انتخاب مي كنند

يك پاسخ درست و براي هر پاسـخ درسـت يـك    در اين كليد براي هر پرسش . وجود دارد

34براين اساس، دامنة نمرات آزمودنيها بـين صـفر تـا    . در نظرگرفته شده است) نمره(امتياز 

همچنين امكان نمره گذاري سه مقياس ارزشيابي، تحليل، و اسـتنباط نيـز وجـود    . خواهد بود

ي ارزشـيابي، تحليـل، و   در اين پژوهش نمـرة كلـي تفكّـر انتقـادي و نمـرات مقياسـها      .دارد

آزمون با كمك و راهنمايي استاد راهنمـا و اسـتادان   . استنباط مورد استفاده قرار گرفته است

هاي آن، براي انطبـاق بـا فرهنـگ    مشاور به زبان فارسي ترجمه شد و محتواي برخي از ماده

كه از مركز پروژه خطوط لولة نفت «[،)3(به عنوان نمونه محتواي پرسش. منطقه تغيير يافت

كند، درست مثل سيبي كه با چاقو از وسـط جـدا كننـد، بـين قسـمت غربـي و       شهر عبور مي

1. Cohen
2. Manion
3. The California Critical thinking Skills Test
4. Facione
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به طوري كه مردم  قسمت غربي، افـراد قسـمت شـرق    . شرقي شهر جدايي ايجاد كرده است

ايـن  .داننـد آورند و آنها را دشـمن خـود مـي   نميشهررا به عنوان هم شهري خود به حساب

بـه ايـن دليـل اسـت كـه مـن       عزيزان،.ادي، ترس و دشمني شده استاعتمجدايي باعث بي

فرض كنيد تمـام  ».ام كه عبور پروژه خطوط نفت از مركز شهر يك اشتباه استمتقاعد شده

: نتيجه گيري اين عباراتعبارتهاي گفته شده درست باشد،

. نمي تواند غلط باشد) الف

. احتمالا درست است، اما ممكن است غلط باشد) ب

.احتمالا غلط است، اما ممكن است درست باشد) ج

عبور راه آهن غرب از ملاير و - ة روز منطقهلمطابق با مسئ. تواند درست باشدنمي) د

پروژه خط راه آهن غرب كشور كه قرار است از «-ها در مركز استان با آنبرخي مخالفت

مركز نند، بين شهر ملاير وملاير عبوركند، درست مثل سيبي كه با چاقو از وسط جدا ك

ها را به عنوان هم وطن به طوري كه مردم ملاير، همداني. استان جدايي ايجاد كرده است

.اين جدايي باعث بي اعتمادي، ترس و دشمني شده است.آورندخود به حساب نمي

به اين دليل است كه من متقاعد شده ام كه عبور پروژه خط راه آهن غرب از عزيزان،

گيري اين نتيجهفرض كنيد تمام عبارتهاي گفته شده درست باشد،».ير يك اشتباه استملا

: عبارات

. تواند غلط باشدنمي) الف

. درست است، اما ممكن است غلط باشداحتمالاً) ب

.غلط است، اما ممكن است درست باشداحتمالاً) ج

محتوايي در پرسشهاي آزمون برخي از تغييرات .تغيير يافت. تواند درست باشدنمي) د

در زبان فارسي نيز براي همخوان كردن محتواي آنها با سطح درك و فهم و ويژگيهاي 

در حين اجراي آزمايشي آزمون در . دانش آموزان دورة متوسطه منطقه صورت گرفت

دقيقه زمان 45نفري و بازخوردهاي دريافت شده از آنها، مشخص شد كه مدت 100گروه 

گويي به پرسشها در دانش آموزان كافي نيست و به همين دليل زمان پاسخگويي براي پاسخ
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آزمون در اجراي پيش آزمون و پس. دقيقه به يك ساعت افزايش يافت45به سؤالات از 

.اجرا شده است) دقيقه60(آزمون با زمان يك ساعت 

انتقــادي آزمـون مهارتهــاي تفكّـر  1در مطالعـات انجـام شــده، پايـايي   :پايـايي آزمــون 

فـاكون  (گزارش شده است /. 70تا/.68بين 2ريچاردسون-كاليفرنيا با استفاده از روش كودر

اسـلامي  ). 1998؛ فاكون و فاكون، 1998، 4، و كارول3؛فاكون، فاكون، بلوم1992و فاكون، 

پايايي آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا را در ايران و در جامعـة دانشـجويي   ) 1382(

نيز پايايي همين فرم آزمـون  ) 1384(بيگدلي. گزارش كرده است788/0روش بازآزمايي به

در پـژوهش حاضـر   . گـزارش كـرده اسـت   73/0روزه، 15را به روش بازآزمايي بـا فاصـلة   

-ترجمة فارسي آن، به روش كودر» ب«پايايي آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا فرم 

بـراي مقاصـد   . بـرآورد شـد  63/0ماهـه  4ازآزمايي با فاصـلة  و به روش ب68/0ريچاردسون 

فـاكون و فـاكون،   (براي يك آزمـون كـافي و مناسـب اسـت     75/0تا60/0پژوهشي پايايي 

مورد اسـتفاده  » ب«با عنايت به اين مطلب پايايي آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي فرم ). 1998

.طمينان كردتوان به نتايج آن ادر اين پژوهش مناسب است و مي

200هاي آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا از يك مخـزن  مؤلفه: آزمون5روايي

. سـؤالي كــه در طــول بيســت ســال پــژوهش جمــع آوري شــده بــود، اســتخراج شــده اســت 

هاي انتخاب شده بـراي گنجانـدن در آزمـون تفكّـر انتقـادي، در بردارنـدة مهارتهـاي        مؤلفه

)يابي، اسـتنباط، اسـتدلال قياسـي و اسـتدلال اسـتقرايي     ش ـارزتحليل،(شناختي تفكّر انتقادي

مخزن مؤلفه هـا از نظـر   . شناسايي شده انداست كه توسط متخصصان انجمن فلاسفة امريكا 

ي، يتوابستگي به رشتة تخصصي خاص حالت خنثي دارند و از سوگيري نسبت به نقش جنس ـ

روايـي آزمـون بـا    ). 1998كون و فـاكون،  فـا (طبقة اجتماعي و تصورات قالبي به دور است 

ايـن روايـي توسـط    . الات آزمـون صـورت گرفتـه اسـت    ؤتحليل عاملي مؤلفه هاي اصلي س

) 1382(اسـلامي  ). 1998؛ فـاكون و فـاكون،   1992فاكون،( متخصصين نيز تأييد شده است

1. reliability
2. Kuder-Richadson
3. Blohm
4. Carol
5. validity
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اي نيز گزارش نموده است كه اين آزمون براي دانشـجويان مراكـز تربيـت معلـم تهـران دار     

در پژوهش حاضر روايي آزمون ترجمه شده به زبـان فارسـي توسـط    . روايي محتوايي است

تحليل عاملي پاسخهاي دانش آموزان به . اساتيد راهنما و مشاور مورد تأييد قرار گرفته است

بزرگتـر  باارزش ويژهعامل14پرسشهاي آزمون با استفاده از مؤلفه هاي اصلي نشان داد كه 

درصد از واريانس كل پاسخهاي دانـش آمـوزان را توجيـه مـي     72بيش از از يك مجموعاً

.كند

طرح پژوهش

پس -آزمون پيشآزمايشيبراي آزمون فرضيه هاي پژوهش حاضر، از يك طرح نيمه 

.آمده است1نگارة طرح در شكل . آزمون با گروه كنترل استفاده شد

E             O1            X               O3

C              O2             - O4

پس آزمون با گروه كنترل-نگارة طرح پيش آزمون :1شكل 

استفاده شـد كـه در آن دو متغـر مسـتقل،     2×2در كل پژوهش از يك طرح دو عاملي

نگـارة  . روش آموزش و موضوع درسي هر كدام با دو سطح ابعاد آن را تشكيل مـي دادنـد  

.آمده است2وهش در شكلطرح پژ

نگارة عاملي طرح پژوهش:2شكل 

سطوح روش آموزش 

دروس 

بدون تكاليف نوشتارياستفاده از تكاليف نوشتاري

نفر27نفر25مطالعات اجتماعي

نفر26نفر27زيست شناسي

آموزان سال اول دورة متوسطه به همان صورتي پاية اين طرح، دراين پژوهش دانشبر

ه توسط مديريت دبيرستانها براساس حروف الفبا كلاس بندي شده بودند، براي مطالعه ك
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15و2امام خميني (سپس يكي از كلاسها در هر دبيرستان انتخاب شده . برگزيده شدند

به صورت تصادفي،به عنوان گروه آزمايش و كلاس ديگر به عنوان گروه كنترل،) خرداد

) برنامة تكاليف نوشتاري(تأثير مداخله هاي آزمايشي گروههاي آزمايش تحت. تعيين شد

گروههاي كنترل، چنين مداخله هايي دريافت نكردند و به همان روال عادي . قرارگرفتند

.ادامه دادندراآموزش 

اين پژوهش، براساس اصول 1تكاليف نوشتاري:)اعمال تكاليف نوشتاري(روش اجرا

يادگيرنـده بـا   3وين شـده انـد؛ يعنـي بـر تعامـل     طراحـي وتـد  2تدريس نظرية ساختن گرايي

، و پيشتيباني يادگيرنـده فـردي   6، خود پيروي5، تكاليف واقعي4همكلاسيها و معلم، اكتشاف

) 1385اسـكندري،  ، ترجمة اسدزاده و9براوان-، و سارادو8، هيسون7پارسونز(فردي ماهرتر

مي تـوان بـراي   به طور كلي از پنج نوع تكليف نوشتاري. طراحي و اعمال گرديدند) 1385

مقالـه هـاي   . 2خلاصه هـاي كوتـاه،   . 1: ند ازاانتقادي استفاده كرد كه عبارتآموزش تفكّر

پروژه هاي خـارج  . 4تمرينات حلّ مسئله با استفاده از رسانه هاي عمومي، . 3تحليلي كوتاه، 

تكاليف پـنچ گانـة فـوق؛ در قالـب دو موضـوع درسـي قبـل از        .شبيه سازي. 5از كلاس، و 

اي زمان بندي شده و به فراخور موضوعات مختلف روع برنامه آموزشي تهيه و طبق برنامهش

به دانش آموزان داده شد و پس از جمـع آوري بلافاصـله ارزيـابي و بازخوردهـاي لازم بـه      

اين بازخورد ها به صورت كتبـي روي تكـاليف   . دانش آموزان گروههاي آزمايش داده شد

هر يك از آزمودنيهاي دو گروه آزمـايش  . شدبه آنها داده مينوشتاري هر آزمودني ثبت و

چهـار خلاصـه بـراي چهـار     زيست شناسي و مطالعات اجتماعي در طول مـدت دسـتكاريها،  

فصل كتاب نوشت؛ يك مقالة تحليلي مربوط به يكـي از موضـوعات فصـلها نوشـت؛ يـك      

ات را تحليـل و گـزارش   لَها و يا مجمقالة مرتبط با موضوعات فصول كتاب خود از روزنامه

1. writing assingments
2. constructivism
3. interaction
4. exploration 
5. Authentic tasks
6. autonomy
7. Parsons
8. Hinso
9. Sardo-brown
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كتبي آن را به كلاس ارائه كرد؛ با فـردي دربـارة يكـي از موضـوعات مصـاحبه و گـزارش       

كتبي آن را به كلاس عرضه كرد؛ نقش يك جامعه شناس و يا زيست شناس را ايفـاء نمـود   

و گزارش كتبي آن را به كلاس عرضه كرد؛ يعني هر يك از دانش آموزان گروه آزمـايش  

ت تكليف نوشتاري انجام داد، آنها را در كـلاس مطـرح و بـا سـاير دوسـتان خـود       جمعاً هش

.دربارة آن بحث كرد

براي اعمال تكاليف نوشتاري فوق، نخست با مدير دبيرستان و پس از آن با دبيـر درس  

دبير مربوطه در بارة نحوة اعمال تكـاليف  . مطالعات اجتماعي هماهنگي لازم صورت گرفت

، و مقرر شد كه براي هر تكليف نمره اي درنظر گرفته شود و اين نمـره، در  نوشتاري توجيه

نمرات مستمري كه ايشان بـراي درس مطالعـات اجتمـاعي بـه مـديريت دبيرسـتان گـزارش        

اين كار براي ايجاد انگيزش بيشتر دردانش آموزان و بالا بردن اهميـت  . كند، اعمال شودمي

ز آن، اولـين تكليـف؛ يعنـي نوشـتن خلاصـه اي يـك       پـس ا . تكاليف نوشتاري استفاده شـد 

صفحه اي براي فصل اول به دانش آموزان داده شد و بـه دانـش آمـوزان بـراي نوشـتن ايـن       

خلاصه هاي نوشته شده براي فصـل اول، جمـع آوري و   . تكليف يك هفته فرصت داده شد

يك خلاصـة درسـت و   توسط پژوهشگر مطالعه و بررسي شد و در بارة ميزان انطباق آنها با 

علمي، مطالبي به صورت كتبي در پايـان خلاصـه هـاي دانـش آمـوزان بـه عنـوان بـازخورد         

همـة  . نوشته شد و خلاصه ها همراه با بازخوردهاي كتبي به دانش آموزان باز گردانـده شـد  

خلاصه ها . دانش آموزان گروههاي آزمايش موظف به نوشتن خلاصه براي هر فصل بودند

بـا همـاهنگي بـه    . خيلي خوب، خوب، و متوسط رتبه بندي مـي شـدند  ه عالي،به چهار گرو

عمل آمده با دبير درس مطالعات اجتماعي مقرر شده بوده كه اگـر خلاصـة دانـش آمـوزي     

نمـره و  1نمـره، خلاصـة خـوب،    5/1نمره، خلاصة خيلي خوب، 2شد، ميعالي رتبه بندي

يها را پژوهشـگر انجـام مـي داد و نمـرات را     رتبه بنـد . نمره داشته باشد5/0خلاصة متوسط، 

پـس از جمـع آوري، مطالعـه و بررسـي اولـين      . كرددبير درس مطالعات اجتماعي اعمال مي

خلاصه هاي دانش آموزان و اطلاع از نقاط قوت و ضعف خلاصه نويسـي دانـش آمـوزان،    

راي دقيقه نحوة نوشتن يك خلاصة خـوب علمـي را ب ـ  30پژوهشگر در يك جلسه به مدت 

.دانش آموزان گروه آزمايش تشريح كرده و با آنها تمرين هايي نيز انجام شد
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نفـره دسـته بنـدي    7يـا  6پس از آن، دانش آموزان گروه آزمايش را بـه چهـار گـروه    

نموده، در هر گـروه يـك نفـر بـه عنـوان سـرگروه و بقيـة افـراد اعضـاي گـروه را تشـكيل            

گروههـا آزادي نسـبي داشـتند و دبيـر مربوطـه      دانش آمـوزان بـراي عضـويت در   . دادندمي

نظارت مي كرد تا در هر گروه هم دانش آموزان قوي و هم دانش آموزان ضعيف عضويت 

هـا بـا هـم همكـاري     دانش آموزان براي انجام تكاليف نوشتاري در ايـن گـروه  .داشته باشند

ر بقيـة تكـاليف،   بجز نوشتن خلاصه براي فصلها كـه بـراي همـه اجبـاري بـود، د     . كردندمي

آموزان هر گروه به نوبت يكي از تكاليف؛ نوشتن مقالة تحليلـي، تحليـل مقالـه، انجـام     دانش

بايسـت هـر   مصاحبه، و ايفاي نقـش جامعـه شـناس، را انجـام مـي داد، بـه گونـه اي كـه مـي         

آموز مجري در گـروه  اين تكاليف را دانش. آموز، ازهر تكليف يك مورد انجام دهددانش

بـا لحـاظ ايـن قـانون منـدي برتكـاليف، تكليـف        . شـد طرح و در بـارة آن بحـث مـي   خود م

دانـش  بـه  . عرضـه شـد  ) نوشتن يك مقالة تحليلي كوتاه براي فصـل اول (2نوشتاري شمارة 

پـس از سـپري شـدن فرصـت،     . آموزان براي نوشتن اين مقاله، يك هفتـه فرصـت داده شـد   

بررسـي، رتبـه بنـدي و بـه دانـش آمـوزان       مقاله ها جمع آوري و توسط پژوهشـگر مطالعـه،  

پس از اولين مقالة تحليلي نوشته شـده توسـط دانـش آمـوزان و مشـخص      . بازگردانده شدند

دقيقه اي آنها را در بارة 30شدن نقاط قوت و ضعف اين مقاله ها، پژوهشگر در يك جلسة 

هاي دانـش آمـوزان   بعلاوه در پايان مقاله. نحوة نوشتن يك مقاله تحليلي كوتاه توجيه كرد

ايـن  . شـد ها نوشته، و بـه آنهـا داده مـي   ضعف مقالهبازخوردهايي كتبي دربارة نقاط قوت و

هـا بـه   بنـدي و مقالـه  مقاله ها نيز در چهار گروه عالي، خيلي خوب، خـوب، و متوسـط رتبـه   

.نمره داشتند5/0نمره، و 1نمره، 5/1نمره، 2ترتيب 

، يعني تحليل يك مقاله از يك روزنامـه يـا   3شمارة در مرحلة بعدي، تكليف نوشتاري

روال قبلي نيـز دربـارة ايـن تكليـف     . ه دربارة ساختار اجتماعي جامعة خود، ارائه گرديدمجلَ

 ـاي از روزنامهاي مقالهصورت گرفت؛ يعني دانش آموزان در فرصتي يك هفته ات ها و مجلَ

هـاي تحليـل شـده    مقالـه .ارائه كردنـد يافته و آن را تحليل نموده به كلاس به صورت كتبي

دقيقـه روش  30اي بـه مـدت   آوري و مطالعه شد و در پايـان همـين تكليـف در جلسـه    جمع

براي تكليـف  . آموزان قرار گرفتتحليل مقالات و الگويي براي اين منظور در اختيار دانش
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ــمارة  ــي     5و 4ش ــع آوري، بررس ــس از جم ــي پ ــت؛ يعن ــه ياف ــبك ادام ــين س ــه هم ــز ب و ني

دقيقه در 30رتبه بندي هر نوع تكليفي براي اولين بار، دانش آموزان در يك جلسه به مدت 

اما براي تكاليف نوشتاري بعدي، . بارة نوشتن آن تكليف، توسط پژوهشگر توجيه مي شدند

اعمال گرديد و پژوهشگر بـراي  /. 5تا 2فقط رتبه بندي، بازخورد كتبي و اختصاص نمرات 

.شدوزان در كلاس حاضر نميتوجيه دانش آم

در گروه آزمايشي ديگرتكاليف نوشتاري در قالب محتواي درس زيست شناسي دقيقاً 

40ماهـه و 5/4ايـن دسـتكاريها در طـول دوره اي    . به همان صورت گـروه قبـل اعمـال شـد    

.ساعت آموزشي اعمال گرديد

يافته ها

ههاي انتخاب شده قبل از اعمال براي آزمون برابري تفكّر انتقادي آزمودنيهاي گرو-1

-ميانگين پيش)ANOVA(دستكاريهاي آزمايشي، با استفاده از تحليل واريانس يك راهه 

آزمون تفكّر انتقادي چهار گروه آزمودني را مقايسه و نتيجة تحليل واريانس انجام شده 

. گزارش شده است1براي اين منظور، در جدول 

راي مقايسه ميانيگن نمرات پيش آزمون تفكّر انتقادي آزمودنيهانتيجة تحليل واريانس ب:1جدول

دهد كه تفاوت بين ميانگين نمرات پيش نشان مي1هاي گزارش شده در جدول يافته

بنابراين، همگن . دار نيستآزمون تفكّر انتقادي آزمودنيها در چهار گروه انتخاب شده معني

. هاي آزمايشي قابل پذيرش استبودن گروهها از نظر تفكّر انتقادي، قبل از مداخله

مجموع منابع تغيير

مجذورات

ميانگين درجات آزادي

مجذورات

معني داريFنسبت 

بين گروهها

درون گروهها

كل

235/39

612/544

848/583

3

101

104

078/13

392/5

425/208/0 =P
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استفاده از تكاليف نوشتاري در تدريس « ش يعني براي آزمون فرضية اول پژوه-2

» .دهددرس زيست شناسي سال اول متوسطه تفكّر انتقادي دانش آموزان را افزايش مي

هاي حاصل از آزمودنيهاي گروه آزمايش و ميانگين نمرات پس آزمون تفكّر انتقادي داده

قايسة ميانگينهاي براي مtگروه كنترل درس زيست شناسي را با استفاده از آزمون 

. گزارش شده است2گروههاي مستقل تحليل، و نتايج آن در جدول 

براي مقايسه ميانگين پس آزمون گروههاي آزمايش و كنترل درس tنتيجة آزمون :2جدول

زيست شناسي

تعدگروههاي مورد مقايسه

اد

انحراف ميانگين

معيار

درجات 

آزادي

T محاسبه

شده

نتيجه

يست شناسيگروه كنترل ز

گروه آزمايش زيست شناسي

26

27

85/10

37/16

62/2

84/1

5191/80001/0P<

آزمون دو گروه مشاهده مي شود، تفاوت بين ميانگين پس2همانطوري كه در جدول 

پس فرضية اول پژوهش يعني . دار استمعني01/0آزمايش و كنترل در سطح كمتر از 

تدريس درس زيست شناسي سال اول متوسطه تفكّر استفاده از تكاليف نوشتاري در 

يد و يبراي اطمينان بيشتر دربارة تأ. يد مي شوديدهد، تأافزايش ميراانتقادي دانش آموزان

) آزمونآزمون و پيشتفاوت بين نمرات پس(يا رد فرضيه اول ميانگين نمرات افزايشي 

گروههاي مستقل مقايسه، و نتايج tگروه آزمايش و گروه كنترل را با استفاده از آزمون 

. گزارش شده است3تحليل در جدول 

براي مقايسه ميانگين نمرات افزايشي گروه هاي آزمايش و كنترل درس tنتيجة آزمون :3جدول 

زيست شناسي

گروههاي مورد 

مقايسه

انحراف ميانگينتعداد

استاندارد

درجات 

آزادي

T محاسبه

شده

نتيجه

گروه كنترل

آزمايشگروه

26

27

11/2

26/5

67/2

24/3

5134/30001/0P<
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دهد كه تفاوت بين ميانگين نمرات افزايشي دو گروه نشان مي3اطلاعات جدول 

توان پس مي. معني دار است01/0آزمايش و كنترل درس زيست شناسي در سطح كمتر از 

ليف نوشتاري در تدريس شود؛ يعني استفاده از تكايد ميينتيجه گرفت كه فرضيه اول تأ

. دهدآموزان را افزايش ميدرس زيست شناسي سال اول متوسطه تفكّر انتقادي دانش

آزمون تفكّر انتقادي آزمودنيهاي گروه آزمايش با گروه كنترل در مقايسة نمرات پس

.مقياسهاي ارزشيابي، تحليل، و استنباط افزايش معني دار نشان داد

استفاده از تكاليف نوشتاري در تدريس «پژوهش يعني براي آزمون فرضية دوم. 3

» .درس مطالعات اجتماعي سال اول دورة متوسطه، تفكّر انتقادي آنها را افزايش مي دهد

هاي حاصل از آزمودنيهاي گروه كنترل و آزمون تفكّر انتقادي دادهميانگين نمرات پس

براي مقايسة ميانگينهاي tآزمايش درس مطالعات اجتماعي را با استفاده از آزمون 

. گزارش شده است4گروههاي مستقل تحليل، و نتايج آن در جدول 

انگين نمرات پس آزمون تفكّر انتقادي گروه آزمايش و براي مقايسة ميtنتيجه آزمون :4جدول 

كنترل درس مطالعات اجتماعي

شود، تفاوت ميانگين نمرات پس آزمون تفكّر مشاهده مي4همانطوري كه در جدول 

پس فرضية دوم . معني دار است01/0انتقادي دو گروه آزمايش و كنترل در سطح كمتر از 

نوشتاري در تدريس درس مطالعات اجتماعي سال اول استفاده از تكاليف «پژوهش يعني

توانشود؛ يعني مييد ميأيت» .دهدآموزان را افزايش ميمتوسطه، تفكّر انتقادي دانش

آموزان پس از دورة استفاده از تكاليف نوشتاري نتيجه گيري كرد كه تفكّر انتقادي دانش

يد يا رد فرضيه دوم پژوهش يارة تأبراي اطمينان بيشتر و عميق تر درب. افزايش يافته است

تفكّر انتقادي گروه ) آزمونآزمون و پيشتفاوت بين نمرات پس(ميانگين نمرات افزايشي 

درجات انحراف معيارميانگينتعدادگروهها

آزادي

T محاسبه

شده

نتيجه

گروه كنترل

گروه آزمايش

27

25

96/11

68/15

12/2

79/1

5079/60001/0<P
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گروههاي مستقل مقايسه، و نتايج تحليل در tكنترل و آزمايش را نيز با استفاده از آزمون 

. گزارش شده است5جدول 

انگين نمرات افزايشي گروههاي آزمايش و كنترل درس براي مقايسه ميtنتيجه آزمون :5جدول 

مطالعات اجتماعي

نتيجهمحاسبه شدهTدرجات آزاديانحراف معيارميانگينتعدادگروهها

گروه كنترل

گروه آزمايش

27

25

93/0

4

42/2

96/2

5012/40001/0P <

شده در سطح محاسبه tدهد كه مقدار نشان مي5هاي گزارش شده در جدول يافته

01/0 =α مقايسة ميانگين نمرات پس . شوداست و فرضيه دوم پژوهش تأئيد ميمعني دار

آزمون آزمودنيها در مقياسهاي ارزشيابي، تحليل، و استنباط نشان داد كه استفاده از تكاليف 

. نوشتاري همة اين مهارتها را نيز افزايش داده است

تكاليف نوشتاري بر ميزان تأثير استفاده از«ون فرضية سوم پژوهش يعني اي آزمبر-4

آموزان پسر سال اول متوسطه در دروس زيست شناسي و مطالعات تفكّر انتقادي دانش

هاي حاصل از ، ميانگين نمرات پس آزمون تفكّر انتقادي و داده»اجتماعي متفاوت است

گروه آزمايش درس مطالعات اجتماعي آزمودنيهاي گروه آزمايش درس زيست شناسي و

براي مقايسة ميانگينهاي گروههاي مستقل تحليل و نتايج آن در tرا با استفاده آزمون 

. گزارش شده است6جدول 

براي مقايسة ميانگين گروه آزمايش زيست شناسي و مطالعات اجتماعيtنتيجه آزمون :6جدول

اف انحرميانگينتعدادگروههاي مورد مقايسه

معيار

درجات 

آزادي

T محاسبه

شده

نتيجه

گروه آزمايش زيست شناسي

گروه آزمايش مطالعات 

اجتماعي

27

25

37/16

68/15

84/1

79/1

5037/117/0P =
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محاسبه شده در tنشان دهندة آن است كه مقدار 6هاي گزارش شده در جدول يافته

پس مي توان . شوديد نمييبنابراين فرضيه سوم پژوهش تأ.يستمعني دار نα=01/0سطح 

گيري كرد كه ميزان اين تأثير برابر است و بر اساس اين يافته ها محتواي درس به نتيجه

. شودعنوان يك متغير تأثيرگذار بر آموزش تفكّر انتقادي محسوب نمي

وهش ميانگين نمرات يد قاطع فرضيه سوم پژيبراي اطمينان بيشتر دربارة رد يا تأ

گروههاي آزمايش درس زيست ) آزمونآزمون و پيشتفاوت بين نمرات پس(افزايشي

گروههاي مستقل مقايسه و نتايج تحليل tشناسي و مطالعات اجتماعي با استفاده از آزمون 

. گزارش شده است7در جدول 

ه آزمايش زيست شناسي و براي مقايسه ميانگين نمرات افزايشي گروtنتيجة آزمون :7جدول 

مطالعات اجتماعي

انحراف ميانگينتعدادهاي مورد مقايسهگروه

معيار

درجات 

آزادي

T محاسبه

شده

نتيجه

گروه آزمايش زيست شناسي

گروه آزمايش مطالعات 

اجتماعي

27

25

26/5

00/4

24/3

96/2

5046/1151/0 =P

محاسبه شده در سطحtكه نشان مي دهد 7هاي گزارش شده در جدول يافته

01/0=αپس ميزان تأثير. شوديد نمييبنابراين فرضيه سوم پژوهش تأ.معني دار نيست

. تكاليف نوشتاري بر تفكّر انتقادي دانش آموزان متفاوت نبوده است

بحث نتيجه گيري و

اري در تدريس زيست شناسي، تحليل داده ها نشان داد كه استفاده از تكاليف نوشت-1

آموزان سال اول دورة متوسطه را افزايش داده است و اين افزايش از تفكّر انتقادي دانش

هاي ساير پژوهشگران از جمله اسلامياين يافته با يافته. دار استلحاظ آماري معني

؛ تاگارت و )2004(ريلي–؛ كاندون و كلي )2002(؛ سيمپسون )1998(؛ رد )1382(

، هماهنگي داشته و از )1374(، ترجمةابيلي)1986(؛ مايزر)1998( ؛ جانسون)2005( ويلسون
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بررسي عميق تر دربارة فرضية اول پژوهش . يافته هاي پژوهشهاي فوق حمايت مي كند

يعني استفاده از تكاليف نوشتاري در تدريس زيست شناسي، تفكّر انتقادي دانش آموزان 

فزايش مي دهد، نشان داد كه اين افزايش در همة مهارتهاي سال اول دورة متوسطه را ا

شناختي تفكّر انتقادي يعني ارزشيابي، تحليل، و استنباط نير به وجود آمده است؛ به 

بنابراين مي توان اين گونه نتيجه گيري كرد . گونه اي كه از لحاظ آماري معني دار است

» دي كلي دانش آموزان را افزايش داده استاستفاده از تكاليف نوشتاري هم تفكّر انتقا«كه 

. و هم مهارتهاي شناختي تفكّر انتقادي آنها را؛ يعني ارزشيابي، تحليل، و استنباط

استفاده از «تحليل داده هاي جمع آوري شده دربارة فرضية دوم پژوهش؛ يعني . 2

انتقادي تكاليف نوشتاري در تدريس مطالعات اجتماعي سال اول دورة متوسطه، تفكّر 

، نشان داد كه استفاده از تكاليف نوشتاري طراحي شده »آموزان را افزايش مي دهددانش

آموزان پسر سال اول متوسطه را ماه، تفكّر انتقادي دانش5/4براي اين درس به مدت 

لذا فرضيه دوم پژوهش نيز .افزايش داده است و اين افزايش از لحاظ آماري معني دار است

؛ رد )1382(ين نتيجه گيري با يافته هاي ساير پژوهشگران از جمله اسلاميا. تأئيد شد

؛ تاگارت و )2005(ريلي -؛ كاندون و كلي)2002(؛ سيمپسون )1998(؛ جانسون )1998(

بررسي . كندهمخواني داشته و از يافته هاي اين پژوهشگران حمايت مي) 2005(ويلسون

استفاده از تكاليف نوشتاري در تدريس مطالعات «عميق تر دربارة فرضيه دوم پژوهش يعني 

، نشان داد »اجتماعي تفكّر انتقادي دانش آموزان سال اول دورة متوسطه را افزايش مي دهد

كه اين افزايش در همة مهارتهاي شناختي تفكّر انتقادي يعني ارزشيابي، تحليل، و استنباط 

استفاده «گيري كرد كه اين گونه نتيجهبنابراين مي توان. نيز از لحاظ آماري معني دار است

از تكاليف نوشتاري در تدريس مطالعات اجتماعي هم تفكّر انتقادي كلي دانش آموزان 

سال اول را افزايش داده است و هم مهارتهاي شناختي ارزشيابي، تحليل، و استنباط آنان 

».را

آموزان ي دانشبا لحاظ اين موضوع كه ميانگين نمرات پيش آزمون تفكّر انتقاد

گروههاي كنترل و آزمايش با روش آماري تحليل واريانس مقايسه و نتيجه گيري شد كه 

آزمون تفكّر انتقادي گروههاي آزمايش و كنترل و همچنين بين ميانگين نمرات پيش
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مقياسهاي ارزشيابي، تحليل، و استنباط آنها تفاوت معني دار وجود ندارد، و با توجه به اين 

هاي جمع آوري شده دربارة فرضيه هاي فوق با استفاده از روشهاي متفاوت كه داده

كند، آماري و از جمله استفاده از نمرات افزايشي كه اثرات پيش آزمون را حذف مي

تحليل شدند؛ و در همة روشهاي آماري استفاده شده هر دو فرضية پژوهش با قاطعيت تأئيد 

اية تحصيلي، رشتة تحصيلي، جنسيت، و سن دانش از سوي ديگر عواملي از قبيل پ. شدند

.يد كرديبنابراين مي توان با قاطعيت هر دو فرضيه را تأ. آموزان كنترل شده بودند

با عنايت به اين مطلب كه در طراحي تكاليف نوشتاري به كار رفته در اين پژوهش از 

مصاحبه با يك فرد (اصول تدريس نظريه هاي سازندگي؛ يعني استفاده از موقعيتهاي واقعي

در بارة موضوعات طرح شده در تكاليف، ايفاي نقش يك زيست شناس و يا جامعه 

نفره براي 7و 6تشكيل گروههاي (؛ تعامل و مشاركت يادگيرندگان با هم و با معلم )شناس

مواجه كردن (؛ يادگيري اكتشافي )انجام تكاليف و مطرح نمودن اين تكاليف در كلاس

با تكليف قبل از گفتن اصول انجام آن، مثل خلاصه نويسي اول، نوشتن مقالة دانش آموزان 

انجام توضيحات و ارائة (؛ پشتيباني يك فرد ماهرتر از يادگيرندگان )تحليلي نخست

الگوهاي خلاصه نويسي و تحليل مقالات پس از انجام اولين تكليف، كه توسط پژوهشگر 

وردهاي كتبي بلافاصله به آزمودنيها و ؛ دادن بازخ)گرفتدر يك جلسه انجام مي

حمايتهاي تجربي براي اين اصول آموزشي، چنين نتيجه گيريهايي قابل توجيه و منطقي 

همچنين در اين پژوهش از آموزش مبتني بر رويكرد ساختن گرايي كه بر پردازش . است

كنند شروع ميتأكيد دارد و در آن دانش آموزان با حل كردن مسايل دشوار 1بالا به پائين

استفاده شده د،نكنو بعد با راهنمايي فردي ماهرتر مهارتهاي اساسي لازم را كشف مي

،كنند، پيچيدهدر تدريس بالا به پايين، تكاليفي كه دانش آموزان با آنها شروع مي. است

كامل و اصيل هستند، بدين معني كه آنها اجزاء يا ساده شده هاي تكاليفي نيستند كه در 

رود آنها را انجام دهند، بلكه تكاليف واقعي هستند آموزان انتظار مييت از دانشنها

در اين پژوهش در تكاليف نوشتاري ). 1385، ترجمة سيد محمدي،2؛ اسلاوين1380سيف،(

1. top-down
2. Slavin
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نوشتاري مربوط به ايفاي نقش يك جامعه شناس و يا يك زيست شناس و تحليل مقالات 

با به كارگيري چنين راهبردي، . فاده شده استات از چنين راهبردي استروزنامه ها و مجلَ

. نتيجه گيريهاي فوق، منطقي و قابل توجيه است

نكتة قابل تأمل ديگر اين كه در به كارگيري تكاليف نوشتاري اين پژوهش بر اصل 

اين نكته مورد توجه و تأكيد تقريباً . فعال بودن يادگيرنده، هنگام انجام تكاليف تأكيد شد

بعلاوه از نمره براي افزايش انگيزش و به عنوان .اي آموزش و يادگيري استتمام نظريه ه

اصول انگيزش و . آموزان گروههاي آزمايش استفاده شديك عامل تقويت كنندة دانش

شوند، كه در طراحي تكاليف گيري محسوب ميدتقويت، از اصول مهم آموزش و يا

توجه به چنين ويژگيهايي، نتيجه گيريهاي . نوشتاري مورد تأكيد قرار گرفته و اعمال شدند

.نمايدفوق را منطقي و قابل اعتماد مي

هاي در طراحي و اعمال تكاليف نوشتاري اين پژوهش، برخي از نكات كاربردي يافته

به عنوان نمونه تكاليف نوشتاري هر فصل به ترتيب از ساده به . گذشته، مدنظر قرارگرفته اند

يعني در هر فصل نخست به دانش آموزان تكليف خلاصه نويسي مشكل اعمال گرديدند؛ 

همچنين طول . داده شد، پس از آن نوشتن مقالة تحليلي، و بعد از آن تكاليف مشكل تر

بسياري فعاليتهاي ساعت آموزشي در كلاس و40ماه و معادل 5/4زمان اعمال تكاليف 

شي در هيچ يك از پژوهشهاي اين مدت زمان دستكاري آزماي. ديگر خارج از كلاس بود

مرتبط مرور شده مشاهده نگرديده است، و مؤيد آن است كه اولاً پژوهش حداقل يك 

نگري پژوهش در طراحي و اعمال نقطة قوت نسبت به ساير پژوهشها دارد، و ثانياً مؤيد كل

.تكاليف نوشتاري است

ميزان تأثير «عني تحليل داده هاي جمع آوري شده دربارة فرضية سوم پژوهش؛ ي. 3

آموزان در دروس مطالعات اجتماعي و زيست تكاليف نوشتاري بر تفكّر انتقادي دانش

نشان داد كه استفاده از تكاليف نوشتاري طراحي شده براي محتواي » شناسي متفاوت است

دو درس زيست شناسي به عنوان نماينده علوم با ساختار بالا و مطالعات اجتماعي به عنوان 

آموزان پسر سال اول ندة علوم با ساختار پايين تأثير متفاوتي بر ميزان تفكّر انتقادي دانشنماي



مة
لنا
ص
ف

-
ي 

بيت
تر
ي 

اس
شن
وان
ر

24

دورة متوسطه ندارد تفاوت تأثير تكاليف نوشتاري دو درس چشمگير نبوده و از لحاظ 

. آماري معني دار نبود، بنابراين فرضية سوم پژوهش رد شد

توان آن ول عمومي و مشتركي است كه ميدر اين باره كه آيا تفكّر انتقادي داراي اص

را آموزش داد؟ يا اين كه تفكّر انتقادي در هر حوزة علمي اصول اختصاصي خاص خود را 

دارد و لازمة تفكّر انتقادي در يك رشتة تخصصي در آن رشته است و بنابراين براي 

تخصصي آموزش تفكّر انتقادي، بايد اصول اختصاصي تفكّر انتقادي در قالب محتواي

گنجاند، بين متخصصان و پژوهشگران حوزه تفكّر انتقادي اختلاف را موضوعات آن حوزه 

هايي برخي از متخصصان با ديدگاه نخست موافقند و بنابراين برنامه. نظر وجود دارد

اختصاصي براي آموزش تفكّر انتقادي بدون توجه به محتواي تخصصي موضوعات طراحي 

از جمله اين . از ديدگاه خود داده هاي پژوهشي نيز ارائه نموده اندنموده اند و براي حمايت

براي كودكان 2، برنامه فلسفه ليمپن1توان از برنامة غني سازي ابزاري فيورستاينبرنامه ها مي

).1987، 1993،2001وولفولك، (را نام برد ... و 

اً بايد در قالب گروه ديگري از متخصصان معتقدند كه آموزش تفكّر انتقادي الزام

چون رشد تفكّر انتقادي در هر موضوعي . محتواي تخصصي هر موضوعي صورت گيرد

از جمله طرفداران اين ديدگاه پاول است كه معتقد است بايد . اصول خاص خود را دارد

). د2002پاول والدر، ( برنامه ريزي درسي با روش آموزش تفكّر انتقادي تركيب شوند 

ده دربارة فرضية سوم پژوهش اخير، از ديدگاه نخست حمايت يافتة به دست آم

نيز نشان داده است كه اضافه كردن يك برنامة ) 2002(4و اورت3گريفينپژوهش . كندمي

گيري لازم است به در بحث پيرامون اين نتيجه. درسي تأثير كمي بر تفكّر انتقادي دارد

. نكاتي چند اشاره شود

1. Feurstein s Instrumental
2. Lipman
3.Griffin
4. Everett
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نعطاف پذيري خوبي دارند، بنابراين براي هر نوع محتوايي از تكاليف نوشتاري ا)الف

لذا اين ويژگي تكاليف . علوم با ساختار بالا و علوم با ساختار پايين قابل استفاده اند

. گيري كمي محتاط تر عمل كردنوشتاري باعث مي شود تا دربارة پذيرش قطعي اين نتيجه

يش آزمون و پس آزمون گروههاي كنترل و ابزار اندازه گيري تفكّر انتقادي در پ) ب

اين آزمون، آزموني بسته . آزمايش، آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا بوده است

پاسخ و استاندارد شده است و نسبت به محتواهاي تخصصي تفكّر انتقادي خنثي است 

گيري، به يجهبنابراين در پذيرش قاطع اين نت). 1998؛ فاكون و فاكون،2002سيمپسون، (

. لحاظ محدوديت مذكور ابزار اندازه گيري، بايد احتياط كرد

تفكّر انتقادي به لحاظ ماهيت پوياي فردي و اجتماعي آن چيزي بين عينيت ) ج

). 1998، 1گلاسر(شود گرايي محسوب ميپس اثبات- ذهنيت گرايي، اثبات گرايي- گرايي

كند كه ابزارهاي اندازه گيري آن نيز، اين لذا ماهيت پوياي اين مهارت انساني ايجاب مي

اما آزمون مهارتهاي تفكّر . پويايي و ماهيت انساني، فردي، و اجتماعي آن را لحاظ نمود

انتقادي كاليفرنيا و ساير ابزارهاي موجود براي اندازه گيري آن فاقد چنين ويژگي 

موزش و روش سنجش اين مطلب نيز ممكن است باعث ناهمخواني بين روش آ. باشندمي

گيري دربارة فرضيه سوم پژوهش و حمايت آن از اصول شده، و دربارة پذيرش قطعي نتيجه

. عمومي و كلي تفكّر انتقادي در تمامي موضوعات ترديد نمود

بر تكاليف نوشتاري طراحي شده براي دروس زيست شناسي و مطالعات اجتماعي ) د

نين آموزشي نياز به روش اندازه گيري مختص اين چ. ديدگاه ساختن گرايي مبتني بوده اند

ديدگاه را داشت، اما از آنجا كه ابزاري پويا و هماهنگ با چنين ديدگاهي در دسترس 

نبود، از آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا كه البته بهترين آزمون استاندارد شده براي 

است اين محدوديت و ناهماهنگي بين ممكن. اندازه گيري تفكّر انتقادي است استفاده شد

. شودروش آموزش و ابزار اندازه گيري سبب ترديد در پذيرش نتيجة فرضيه سوم مي

�.Glaser
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گيري دانش تخصصي هستند، آموزان سال اول در ابتداي دورة شكلچون دانش) ه

ممكن است هنوز دانش تخصصي در آنها شكل نگرفته باشد، پس به چنين يافته اي منجر 

.ستشده ا
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