
 

گيري هدف با پيشرفت تحصيلي  ي ادراك از محيط كلاس درس و جهت بررسي رابطه
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  چكيده
گيـري هـدف بـا     هـت ي ادراك از محـيط كـلاس و ج   هدف از پـژوهش حاضـر بررسـي رابطـه    

ي سـوم   آمـوزان دختـر پايـه    پيشرفت تحصيلي رياضـي اسـت. بـه همـين منظـور، از ميـان دانـش       
اي بـه عنـوان گـروه     گيري خوشـه  آموز از طريق نمونه دانش 150شهر تهران،  9ي منطقه  متوسطه

در ايـن كـلاس چـه    «ي  نمونه انتخـاب شـدند. ابـزار پـژوهش عبـارت بـود از (الـف) پرسشـنامه        
 )AGOR(تحصيلي  گرايي )، (ب) هدف1996روبي،  (فراسر، فيشر و مك )WIHIC(رد گذ مي

ي درس رياضيات در پايان نيمسـال اول بـه عنـوان     ). همچنين، از نمره1998(بوفارد و همكاران، 
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انجـام   SPSSافـزار   با استفاده از نرمها  آماري دادهتحليل شاخص پيشرفت تحصيلي استفاده شد. 
ي معناداري بين ادراك از محيط كـلاس و پيشـرفت تحصـيلي     داد: (الف) رابطهشد. نتايج نشان 

گيـري   ي معناداري بين ادراك از محيط كلاس و جهت درس رياضيات وجود دارد، (ب) رابطه
ي معنـاداري مشـاهده    گيري هدف و پيشـرفت رياضـي رابطـه    هدف وجود دارد، (پ) بين جهت

توانـد   ي از آن بود كـه ادراك از محـيط كـلاس مـي    نشد. همچنين، نتايج تحليل رگرسيون حاك
  گيري هدف تسلط باشد. ي پيشرفت تحصيلي در درس رياضيات و جهت كننده بيني پيش

  گيري هدف، پيشرفت تحصيلي رياضي. ادراك محيط كلاس، جهت :واژگان كليدي

  مقدمه
اي بيرونـي)،  ه ـ اي است ذاتي كه تحت تاثير چهار عامل موقعيت (محيط و محـرك  انگيزه پديده

مزاج (حالت و وضعيت دروني ارگانيزم)، هدف (هدف رفتار، منظور و گرايش) و ابـزار (ابـزار   
يابي به اهداف، نيازها و غرايز خـود انگيـزش    ها براي دست يابي به هدف) قرار دارد. انسان دست

اصي ي پيشرفت تحصيلي از اهميت خ آموزان، انگيزه كنند. در خصوص دانش لازم را كسب مي
برخوردار است. با اين انگيزه، افراد تحرك لازم را براي به پايـان رسـاندن موفقيـت آميـز يـك      

كنند  ي معيني از شايستگي در كار خود دنبال مي يابي به درجه تكليف، رسيدن به هدف يا دست
تا سرانجام بتوانند موفقيت لازم را در امر يادگيري و پيشرفت تحصيلي كسـب كننـد (يوسـفي و    

  ).1388مكاران،ه
حتي اگـر بحـث    .يستن يكسان ها يتو موقع يفتكال ي گرا در همه يشرفترفتار پ يزشانگ

را به موقعيت تحصيلي محدود كنيم، احتمالاً سطوح انگيزش از موضوعي به موضوع ديگر يا از 
 ي مؤثر بر پيشـرفت تحصـيلي در   ). مطالعه1989، 1زماني به زماني ديگر فرق خواهد كرد (فلاول

ي اخير بيش از پـيش مـورد توجـه متخصصـان تعلـيم و تربيـت قـرار         درس رياضي، طي سه دهه
هاي تحقيقات متعدد نشان داده اسـت پيشـرفت تحصـيلي در درس رياضـي نـه       گرفته است. يافته

                                                 
1. Flavell 
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 پذيرد بلكه به عوامل انگيزشـي  فرايندهاي پردازش اطلاعات تاثير مي و تنها از ساختارهاي دانش
  ).1995 ،1شود (بسانت نيز مربوط مي
گيري هدف از مؤثرترين رويكردها در انگيزش است و تلويحات انگيزشـي   ي جهت نظريه

گيـري   ). جهـت 2002، 3؛ پينتـريچ و شـانك  1999 ،2مهمي در يادگيري و عملكرد دارد (اليـوت 
ي اهـداف، فـرد    وسـيله  ي اين فرض استوار است كه رفتار انسان هدفمند است و به هدفي بر پايه
شود كه نگرش فرد  اي از نيات رفتاري اطلاق مي گيري هدف به مجموعه شود. جهت هدايت مي

گيـري هـدف،    عبارت ديگر، جهـت  كند. به هاي يادگيري تبيين مي را براي مشاركت در فعاليت
هـاي مختلـف بـه     شـود فـرد بـه روش    بيانگر الگوي منسجمي از باورهاي فرد است كه سبب مـي 

 ،4ا كند، در آن زمينه به فعاليت بپردازد و نهايتاً پاسخي را ارائه دهد (ايمـز ها گرايش پيد موقعيت
1992 .(  

و همكـاران   يـوت ال يبخش ـ سـه  يكـرد رو يـر اخ يهـا  مطـرح در سـال   يكردهـاي از رو يكي
 يـك  ينمحقق ـ يـن ) اسـت. ا 1996 ،يزو هـاركوئ  يـوت ؛ ال1997 و چـرچ،  يـوت ؛ ال1997يوت، (ال

بـه دو   يهـدف عملكـرد   ي سـازه  يدقالب جد يند و در اارائه كردن يبخش چارچوب هدف سه
مستقل  يهدف يريگ سه جهت ين،. بنابراشود يم يمتقس يو عملكرد اجتناب يشيبخش عملكرد گرا

و كسـب   يـت كفا يش) كـه تأكيـد بـر افـزا    يـادگيري  يا ي) هدف تسلط (تبحر1. شود يم يمترس
در نزد  أييدو ت يستگير كسب شاكه تأكيد ب يشي) هدف عملكرد گرا2دارد.  يفمهارت در تكل

  دارد. يگراندر نزد د كفايتي بياز اشتهار به  يزكه تأكيد بر پره ي) عملكرد اجتناب3دارد.  يگراند
) در پژوهشـي روي يادگيرنـدگان بزرگسـال فرانسـوي، بـه ايـن       2005( 5دوپيرات و مارين

هـا و   مثبتـي بـر فعاليـت   ثير أنتيجه رسيدند كه تلاش براي بالا بردن شايسـتگي (هـدف تسـلط) ت ـ   
كـه تـلاش بـراي اثبـات شايسـتگي       پيامدهاي يادگيري نظير پيشـرفت تحصـيلي دارد. در حـالي   

                                                 
1. Bessant 
2. Elliot 
3. Schunk& Pintrich 
4. Ames 
5. Marine & Duperyrat  
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ثير منفي بر يـادگيري و پيشـرفت   أ(عملكرد گرايشي) يا براي گريز از تلاش (عملكرد اجتنابي) ت
بـا اسـتفاده   ) در پژوهش خود نشان داد كه 2004( 1گذارد. از طرفي، والترز جاي مي تحصيلي به

بينــي كــرد،  تــوان پيشــرفت تحصــيلي را پــيش يــك از اهــداف تســلط و اجتنــابي نمــي  از هــيچ
  بيني كرد. كه عملكرد گرايشي به صورت مثبت و معنادار، پيشرفت تحصيلي را پيش درصورتي

هـاي بيرونـي اسـت. محـيط      ثيرگذار است محيط و محـرك أعامل ديگري كه بر انگيزش ت
 آموزان بـه  شناختي و رفتاري دانش ومندي در عملكرد تحصيلي و روانكلاس نقش حياتي و نير

ــادگيري كــلاس و   ). جــو روان2001، 2عهــده دارد (كاپرمينــك و همكــاران شــناختي محــيط ي
 ــ ويژگــي ــافتي و اجتمــاعي و حمايــت معلــم ت ثيرات معنــاداري بــر رفتارهــاي يــادگيري  أهــاي ب
خـود، اسـنادهاي علـي، كـاربرد      بـه  گيـري هـدف آنـان، باورهـاي مربـوط      آموزان، جهت دانش

هـاي   راهبردها، انگيزش تحصيلي و اجتمـاعي، عملكـرد هيجـاني، درگيـري يـا تكـاليف، ارزش      
ــان دارد. ايمــز  ). 2002 ،5؛ پينتــريچ2002 ،4؛ ديــويس1992 ،3تحصــيلي و پيشــرفت تحصــيلي آن

) 1936ت لوين (كر 6ي زمينه  آموز براي ارزيابي محيط كلاس در نظريه استفاده از ادراك دانش
) بـر  1938) و مـوراي ( 1936 ،1935) ريشـه دارد. لـوين (  1938مـوراي (  7فشـار  -ي نياز و نظريه

هـاي ايـن پژوهشـگران     انـد. نظريـه   كـرده  تأكيـد هاي محيطي در رفتارهاي آدمي  اهميت ويژگي
هـاي   هـاي محيطـي (ماننـد تجربيـات كلاسـي) و ويژگـي       كنند كه تعامل بين ويژگي پيشنهاد مي

ي رشد انسان و مجموعه رفتارهـاي او هسـتند (نقـل از الـدريج،      كننده بيني صي در واقع پيششخ
  ).2004 ،8درمن و فراسر

) از 1979( 9مـوس  سـازي  چارچوب نظري ادراك محيط در اين پژوهش بر اسـاس مفهـوم  
                                                 
1. Wolters 
2. Kuperminc 
3. Ames 
4. Davis 
5. Pintrich 
6. Lewin 
7. Murray 
8. Fraser,Dorman,Aldridge 
9. Moos 
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ي مـوس، محـيط كـلاس هماننـد موجـودي       محيط رواني اجتماعي كلاس است. بر اساس نظريه
). در مطالعـات  1،2002گيري اسـت (نقـل از بيـك و چـوي     هاي قابل اندازه راي ويژگيانساني دا

مختلف نشان داده شده است كه متغيرهاي مربـوط بـه مدرسـه، ماننـد جـو كـلاس درس، رابطـه        
آموز، نوع مـديريت كـلاس توسـط معلـم، رفتـار سـازماني و جنسـيت بـا پيشـرفت           دانش -معلم

اي نشــان داد كــه  ) در مطالعـه 2009( 2سـانجر و گــانگورن . آمـوزان رابطــه دارد  تحصـيلي دانــش 
ي مثبـت   هاي شناختي و انگيزشي خودگرداني يـادگيري رابطـه   لفهؤادراك از محيط كلاس با م

ي ادراك  اي بـا عنـوان رابطـه    ) در مطالعـه 2002( 3دارد. هي جينـگ چـوي و سـان جـون بيـك     
ايـن نتيجـه رسـيدند كـه محـيط       آموزان از محيط كلاس و پيشرفت تحصيلي در كـره، بـه   دانش

هـاي   آمـوزان بـود. در پـژوهش    ي خوبي براي پيشرفت تحصـيلي دانـش   كننده بيني كلاس پيش
) درمـن، فيشـرووالدريپ   2006( 5بـرك  ) و تلي، سـاكراقلوودن 1996)، ميجلي (2001( 4كاتون

ي  ه) نيـز رابط ـ 1381)، بيـان فـرد (  1387)، احمدزاده (1388)، حجازي، نقش و سنگري (2006(
اند. همچنـين مطالعـات زيـادي     مثبت ادراك محيط كلاس و پيشرفت تحصيلي را گزارش كرده

؛ 2009اسـت (سـانجر و گـانگورن     هـدف   گيري كلاس و جهت حاكي از رابطه ادراك از محيط
، موريس 2001، هينكلي و جان 1992، ايمز،2003اري  ؛ بن2004؛ گرين و همكاران2009رنجر

، حجـازي و  1387، كارشـكي و همكـاران،   2006، فيشـر و والـدريپ،   ، درمن2003و همكاران،
  ).1387نقش،

گيـري هـدف و ادراك از محـيط     حال با توجه به اهميت مباحث انگيزشي از جمله جهـت 
ي ايـن   صدد است تا رابطه، پژوهش حاضر درثير هر يك از آنها بر پيشرفت تحصيليأكلاس و ت

هاي مربوط به  يات مورد بررسي قرار دهد. در پژوهشمتغيرها را با پيشرفت تحصيلي درس رياض
هاي  هدف و پيشرفت تحصيلي نتايج متناقضي گزارش شده است. همچنين، پژوهش گيري جهت

                                                 
1. Choi & Baek 
2. Sunger& Gunggoren 
3. Choi & Baek 
4. Cutton 
5. Telli,Cakiroglu& Den Brok 
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ي خـاص   گيري هـدف و پيشـرفت تحصـيلي در يـك حـوزه      ي جهت اندكي در خصوص رابطه
حيط كلاس در آموز از م درسي صورت گرفته است. از سوي ديگر، براي بررسي ادراك دانش

آمـوزان   آموزان دبيرستاني، بايد يك كلاس خاص را مد نظـر قـرار داد. زيـرا دانـش     سطح دانش
آمـوزان   هاي متفاوتي دارند. در نتيجه ادراك دانش دبيرستاني موضوعات درسي متعدد و كلاس

از هر كلاس با توجه به موضوع درس و دبير خـاص آن درس تغييـر خواهـد كـرد. بـا توجـه بـه        
ي  يل ذكر شـده و نيـز اهميـت درس رياضـيات، هـدف اصـلي ايـن پـژوهش بررسـي رابطـه          دلا

  گيري هدف و ادراك از محيط كلاس با پيشرفت تحصيلي درس رياضيات است. جهت

  هاي اصلي پژوهش فرضيه
  ي معنادار وجود دارد. بين ادراك از محيط كلاس و پيشرفت تحصيلي رياضي رابطه -1
  ي معنادار وجود دارد. يشرفت رياضي رابطهگيري هدف و پ بين جهت -2
  ي معنادار وجود دارد. گيري هدف رابطه بين ادراك از محيط كلاس و جهت -3

  هاي فرعي فرضيه
  ي معنادار وجود دارد. آموز و پيشرفت رياضي رابطه بين خرده مقياس وابستگي دانش -1
  دار وجود دارد.معنا ي رابطهبين خرده مقياس حمايت معلم و پيشرفت رياضي  -2
  معنادار وجود دارد. ي رابطهآموز و پيشرفت رياضي  بين خرده مقياس درگيري دانش -3
  معنادار وجود دارد. ي رابطهبين خرده مقياس تحقيق و پيشرفت رياضي  -4
  معنادار وجود دارد. ي رابطهگيري تكليف و پيشرفت رياضي  بين خرده مقياس جهت -5
  معنادار وجود دارد. ي رابطهي و پيشرفت رياضي بين خرده مقياس همكار -6
  معنادار وجود دارد. ي رابطهبين خرده مقياس عدالت و پيشرفت رياضي  -7
  معنادار وجود دارد. ي رابطهگيري تسلط و پيشرفت رياضي  بين جهت -8
  معنادار وجود دارد. ي رابطهگيري عملكرد گرايشي و پيشرفت رياضي  بين جهت -9

  معنادار وجود دارد. ي رابطهگيري عملكرد اجتنابي و پيشرفت تحصيلي  بين جهت -10
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  ي آماري پژوهش جامعه
ي سـوم دبيرسـتان    آموزان دختر پايـه  ي دانش ي آماري پژوهش حاضر عبارت بود از كليه جامعه

مشـغول بـه تحصـيل     1389-90شهر تهران كه در سال تحصـيلي  9(رشته رياضي فيزيك) منطقه 
  بودند.

  گيري آماري و روش نمونه ي نمونه
اي  گيـري خوشـه   آمـوز بـا روش نمونـه    دانش 166اي به تعداد  ي آماري پژوهش، نمونه از جامعه

شـهر تهـران بـه     9هاي دولتي منطقه  تصادفي انتخاب شد. به اين صورت كه ابتدا از بين دبيرستان
لاس درس حسابان دبيرستان يك ك 5دبيرستان انتخاب شد. سپس، از هر يك از اين  5تصادف 

كلاس توزيـع   5آموزان حاضر در اين  هاي مربوط به پژوهش ميان دانش انتخاب شد و پرسشنامه
گـويي مـورد    پرسشنامه به دليل دقيق نبودن يـا نقـص در پاسـخ    16شد. قابل ذكر است كه تعداد 

تجزيـه و  تن از افراد نمونه آمـاري مـورد    150هاي  استفاده قرار نگرفت كه در مجموع پرسشنامه
  .تحليل قرار گرفت

  ابزار پژوهش
  )AGOR(گرايي تحصيلي  ي هدف ) پرسشنامه1

، 2هـا (ايمـز و آرچـر    ) و با استفاده از ساير مقياس1998( 1اين پرسشنامه توسط بوفارد و همكاران
) ساخته شده است. هـدف ايـن مقيـاس ارزيـابي نـوع هـدفي       1990گروت، ؛ پينتريچ و دي1998

گيـري در سـه مقولـه     گزيند. ايـن جهـت   هاي تحصيلي براي خود بر مي عيتاست كه فرد در موق
گيـري معطـوف بـه يـادگيري (تسـلط)، (ب)       كـه عبارتنـد از: (الـف) جهـت     شـود  بندي مي طبقه
گيـري پرهيـز از شكسـت     گيري معطوف بـه عملكـرد (عملكـرد گرايشـي) و (پ) جهـت      جهت

 7آن مربـوط بـه عامـل تسـلط،     سؤال  6است كه  سؤال 20(عملكرد اجتنابي). اين مقياس شامل 

                                                 
1. Bouffard  
2. Archer 
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باشـد. در   مربـوط بـه عملكـرد اجتنـابي مـي      سـؤال  7مربوط به عامل عملكـرد گرايشـي و    سؤال
منظور بررسي پايايي مقيـاس مـذكور از روش آلفـاي كرونبـاخ اسـتفاده شـد.        پژوهش حاضر به

، 67/0تيب برابر بـا  مقدار اين ضريب براي ابعاد تسلط، عملكرد گرايشي و عملكرد اجتنابي به تر
ي سطح پايايي قابل قبول مقياس هدف گرايـي تحصـيلي اسـت.     بود كه نشان دهنده 71/0،70/0

) مـورد ارزيـابي قـرار گرفـت كـه نتـايج حـاكي از        1381روايي اين مقياس نيز توسط جوكـار ( 
  هاي مربوط است. ت با مقولهسؤالاهمبستگي بالاي 

  )WIHIC(ي ادراك از محيط كلاس  ) پرسشنامه2
 »گـذرد  در اين كـلاس چـه مـي   «ي  گيري ادراك از محيط كلاس درس از پرسشنامه براي اندازه

 7و  سؤال 56) استفاده شد. اين پرسشنامه در 1996روبي ( ساخته شده توسط فراسر، فيشر و مك
آمـوزان، تحقيـق،    آمـوزان، حمايـت معلـم، درگيـري دانـش      خرده مقياس شامل وابستگي دانـش 

ليف، همكاري و عدالت (انصـاف) تـدوين گرديـده اسـت. نيكـدل و همكـاران       گيري تك جهت
) در بررسي نشان دادند اين پرسشنامه از همساني درونـي قابـل قبـولي برخـوردار بـوده و      1389(

  است. 90/0تا  79/0هاي آن بين  ضرايب آلفاي كرونباخ در زيرمقياس

  ها تجزيه و تحليل آماري داده
ه شده است. تحليل ئپژوهش در دو بخش آمار توصيفي و استنباطي ارا حاصل از اجراي هاي داده

  انجام شد. SPSS ها نيز با استفاده از نرم افزار آماري داده



  
 123                      ي ادراك از محيط كلاس درس و جهت گيري ... بررسي رابطه

  متغير ادراك از محيط كلاسهاي آماري مربوط به  شاخص .1لجدو

آموزان در ادراك از محيط كلاس برابـر بـا    دانشميانگين نمرات  ،1ل جدوهاي  دادهبا توجه به 
  ها نيز در جدول بالا آمده است.  است. شاخص آماري مربوط به ساير خرده مقياس 74/184

  (تسلط، عملكرد گرايشي، عملكرد اجتنابي) گيري هدف جهتغير هاي آماري مربوط به مت شاخص .2ل جدو

 همكاري عدالت
گيري  جهت

 تكليف
 تحقيق

درگيري 
 آموز دانش

حمايت 
 معلم

وابستگي 
 آموز دانش

دراك از ا
محيط كلاس

متغيرها
 ها صشاخ

 تعداد 150  150 150 150 150 150 150 150

 كمترين 79 12 10 9 8 22 13 12

 بيشترين 258 40 40 45 40 45 40 40

 ميانگين 74/184 08/31 34/25 17/27 25/24 16/36 02/27 88/29

 انحراف استاندارد 40/39 65/4 48/6 80/7 13/7 28/6 03/6 92/6

 واريانس 49/1552 70/21 06/42 88/60 86/50 44/39 46/36 96/47

  گيري جهت
 عملكرد اجتنابي

  گيري جهت
 عملكرد گرايشي

  گيري جهت
 تسلط

 يمارآ هاي شاخصهمتغير 

تعداد 150  150  150
ميانگين 17/25  85/23  20/23

ميانه 26  24  23
نما 26  23  23
انحراف استاندارد 362/3  570/3  237/5
واريانس 306/11  749/12  432/27
كجي -775/0  389/0  -050/0
كشيدگي 523/0  -486/0  -173/0

كمترين 13  15  10
بيشترين 30  30  35
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گيـري هـدف،    ميـانگين نمـرات مربـوط بـه متغيـر جهـت       ،دهد نشان مي 2ل جدوهاي  داده
برابـر بـا   گيـري عملكـرد گرايشـي     ، در جهت17/25آموزان برابر با  گيري تسلط در دانش جهت

  است. 20/23، و در جهت گيري عملكرد اجتنابي برابر با 85/23

  ها آزمودني پيشرفت تحصيلي (معدل)هاي آماري مربوط به متغير  شاخص .3ل جدو
  
  
  
  
  
  
  

آمـوزان برابـر بـا     ميانگين نمرات پيشـرفت رياضـي دانـش    ،دهد نشان مي 3ل جدوهاي  هداد
  است. 20و بالاترين نمره 4، كمترين نمره 62/17

ي  ي اصلي اول: بـين ادراك از محـيط كـلاس و پيشـرفت تحصـيلي رياضـي رابطـه        فرضيه
  معنادار وجود دارد.

  ها آزمودني درادراك از محيط كلاس و پيشرفت رياضي بين  آزمون همبستگي .4ل دوج

**            p<0.01*p<0.05  

 پيشرفت رياضي
  متغير

 ها شاخص

150  تعداد
ميانگين 62/14

كمترين 4
بيشترين 20
انحراف استاندارد 4
واريانس 06/16

 همكاري عدالت
گيري  جهت

 تكليف
 تحقيق

درگيري 
 وزآم دانش

حمايت 
 معلم

وابستگي 
 آموز دانش

ادراك از 
 هارمتغي  محيط كلاس

 اسپيرمن  اسپيرمن  اسپيرمن پيرسون  پيرسون   پيرسون  اسپيرمن  اسپيرمن

*201/0  033/0  185/0  **401/0  **391/0  082/0  099/0  **227/0  
پيشرفت 
  رياضي

034/0  726/0  051/0  001/0  001/0  389/0  300/0  016/0  
سطح 
 معناداري
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پيرسـون بـين متغيـر ادراك از محـيط      ضـريب همبسـتگي   دهد، مي نشان 4 جدولهاي  داده
معنـادار  ) >05/0p(بـا سـطح معنـاداري     )=227/0r(هـا   كلاس و پيشرفت رياضـي در آزمـودني  

ي رياضـي او   آموز از محيط كـلاس، نمـره   عبارت ديگر، با افزايش ادراك مثبت دانش به است.
هـاي متغيـر ادارك از محـيط كـلاس، بـين       يابد و بالعكس. در مورد خرده مقياس نيز افزايش مي

گيري تكليف و همكـاري، بـا پيشـرفت     آموز، حمايت معلم، جهت خرده مقياس وابستگي دانش
آموز، تحقيـق و   هاي درگيري دانش ي يافت نشد. ولي، بين خرده مقياسي معنادار رياضي رابطه

ي پژوهش در اين بخـش   ي معناداري وجود داشت و لذا فرضيه عدالت با پيشرفت رياضي رابطه
  تأييد شد. 

) در پيش بيني متغير ملاك ادراك از محيط كلاسمتغير پيش بين (براي پيش بيني سهم  آزمون رگرسيون .5جدول 
  )فت رياضيپيشر(

 080/0دهـد، بـا توجـه بـه ضـريب تعيـين       نتايج آزمون رگرسيون در جدول بـالا نشـان مـي   
شـود. ضـريب    تبيين مـي ادراك از محيط كلاس غير پيشرفت رياضي توسط متغير تغييرات در مت

ادراك دهد كه تغيير يك واحد انحراف معيـار در متغيـر    دست آمده در جدول نشان مي بتاي به
انحـراف معيـار تغييـر در متغيـر      28/0بـين موجـب    عنـوان يـك متغيـر پـيش     بهاز محيط كلاس 

ثير در سطح أبيانگر معناداري اين ت =003/0sigبا  =086/3t . همچنين،شود پيشرفت رياضي مي
ثابـت و   ي رگرسيون بـراي پيشـرفت رياضـي بـا توجـه بـه مقـدار        باشد. بنابراين، معادله مي 01/0

 باشـد: پيشـرفت رياضـي    كه مشاركت آن از نظر آماري معنادار است به قـرار زيـر مـي    bضريب 
 آمـوز، پـيش   خرده مقياس درگيري دانـش  . همچنين،50/9) + ادراك از محيط كلاس( 83/2=

  ي متغير پيشرفت رياضي است. كننده بيني

ضريب   متغيرها
b  

  نسبت  ضريب بتا
T 

  سطح
  معناداري

ضريب 
  تعيين

خطاي استاندارد 
  برآورد

  001/0  501/5  -  50/9  ثابت
080/0  753/3  

  003/0  086/3  284/0 83/2  ادراك از محيط كلاس
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آموز) در پيش بيني  بين (خرده مقياس درگيري دانش بيني سهم  متغير پيش براي پيش آزمون رگرسيون .6جدول 
  )پيشرفت رياضيمتغير ملاك (

 % 15دهـد، بـا توجـه بـه ضـريب تعيـين،        نتايج آزمون رگرسيون در جدول بـالا نشـان مـي   
 شود. ضريب بتاي به آموز تبيين مي رياضي توسط متغير درگيري دانش تغييرات در متغير پيشرفت

دهـد كـه تغييـر يـك واحـد انحـراف معيـار در متغيـر درگيـري           دست آمده در جدول نشان مي
انحـراف معيـار تغييـر در متغيـر پيشـرفت       391/0بين موجـب   عنوان يك متغير پيش آموز به دانش

 01/0ثير در سـطح  أبيانگر معناداري ايـن ت ـ  =sig 001/0با =t 431/4 شود. همچنين، رياضي مي
 bثابـت و ضـريب    ي رگرسيون براي پيشرفت رياضي با توجه به مقدار ن، معادلهباشد. بنابراي  مي

 199/0 =باشد بـه قـرار زيـر اسـت: پيشـرفت رياضـي       كه مشاركت آن از نظر آماري معنادار مي
ي متغيـر پيشـرفت رياضـي     كننده . خرده مقياس تحقيق، پيش بيني34/9) + آموز درگيري دانش(

  .باشد مي

  متغير پيش بين (خرده مقياس تحقيق) براي پيش بيني سهم  يونآزمون رگرس .7جدول 
  )پيشرفت رياضيبيني متغير ملاك ( در پيش

 % 16دهـد، بـا توجـه بـه ضـريب تعيـين،        رسيون در جدول بـالا نشـان مـي   نتايج آزمون رگ
دست آمـده   شود. ضريب بتاي به تغييرات در متغير پيشرفت رياضي توسط متغير تحقيق تبيين مي

  bضريب   متغيرها
ضريب 
  بتا

  نسبت
T 

 سطح
  معناداري

ضريب 
  تعيين

تاندارد خطاي اس
  برآورد

  001/0  41/7  --  34/9  ثابت
153/0  602/3  

  001/0  431/4  391/0 199/0  آموز درگيري دانش

  نسبت  ضريب بتا  bضريب   متغيرها
T 

 سطح
  معناداري

ضريب 
  تعيين

خطاي استاندارد 
  برآورد

  001/0  622/7  -  34/9  ثابت
160/0  586/3  

  001/0  564/4  401/0 223/0  تحقيق
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عنـوان يـك متغيـر     دهد كه تغيير يك واحد انحراف معيار در متغير تحقيق به در جدول نشان مي
 564/4شود. همچنـين،   ر تغيير در متغير پيشرفت رياضي ميانحراف معيا 401/0بين موجب  پيش

t=  001/0با sig= ي رگرسـيون   است. بنابراين، معادله 01/0ثير در سطح أبيانگر معناداري اين ت
كه مشاركت آن از نظر آماري معنـادار   bثابت و ضريب  براي پيشرفت رياضي با توجه به مقدار

  .34/9) + تحقيق(223/0 =اضيباشد به قرار زير است: پيشرفت ري مي

دار  ي معنـي  گيـري هـدف و پيشـرفت رياضـي رابطـه      بين متغير جهت: اصلي دوم ي فرضيه
  وجود دارد. 
  ها آزمودني درگيري هدف و پيشرفت رياضي  متغير جهتبين اسپيرمن  آزمون همبستگي .8 لجدو

اســپيرمن، بــين  ضــريب همبســتگي دهــد، مــي نشــان بــالادســت آمــده از جــدول  هنتــايج بــ
بـا سـطح معنـاداري    ) =r 154/0هـا (  گيري هدف تسلط و پيشـرفت رياضـي در آزمـودني    جهت

)05/0p>(هــا  ياضــي در آزمــودنيگيــري هــدف عملكــرد گرايشــي و پيشــرفت ر ، بــين جهــت
)153/0r= ( با سطح معناداري)05/0p> (هدف عملكـرد اجتنـابي و پيشـرفت     گيري و بين جهت

ي عـدم وجـود    نشـان دهنـده   )<05/0p(با سطح معنـاداري  ) =r-136/0ها ( رياضي در آزمودني
  هاي مورد بررسي است. رابطه معنادار در آزمودني

ي  گيـري هـدف رابطـه    حـيط كـلاس و جهـت   بـين متغيـر ادراك از م  : اصـلي سـوم  فرضيه 
  دار وجود دارد. معني

  
  
  

  گيري هدف جهت
هارمتغي 

تسلط  عملكرد گرايشي عملكرد اجتنابي
  پيشرفت رياضي  154/0 153/0 -136/0

سطح معناداري  106/0  107/0  153/0
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  ها آزمودني درگيري هدف  متغير ادارك از محيط كلاس و جهتبين  آزمون همبستگي .9 لجدو

پيرسـون، بـين    ضـريب همبسـتگي   دهـد،  مـي  دسـت آمـده از جـدول فـوق نشـان      هنتايج ب ـ
بــا ســطح  )=196/0rهــا ( گيــري هــدف تســلط و ادراك از محــيط كــلاس در آزمــودني جهــت

ن ي معنادار بين دو متغير است، همچنـين، آزمـو   ي وجود رابطه نشان دهنده) >05/0p(معناداري 
هـا   گيري عملكرد گرايشي و ادراك از محيط كلاس در آزمودني همبستگي اسپيرمن بين جهت

)145/0r=( با سطح معناداري )05/0p>( گيري عملكرد اجتنابي و ادراك از محيط  و بين جهت
ي عـدم وجـود    نشـان دهنـده   )<05/0p( با سطح معنـاداري  )=r-005/0ها ( كلاس در آزمودني

باشد. همچنـين، متغيـر ادارك از    هاي مورد بررسي مي ن دو متغير در آزمودنيي معنادار بي رابطه
  گيري هدف تسلط است. ي متغير جهت كننده محيط كلاس، پيش بيني

بين (ادراك از محيط كلاس) در پيش بيني متغير ملاك  متغير پيش بيني سهم براي پيش آزمون رگرسيون .10جدول 
  گيري هدف تسلط) (جهت

ب ضري  متغيرها
b  

  نسبت  ضريب بتا
T 

 سطح
  معناداري

ضريب 
  تعيين

خطاي استاندارد 
  برآورد

  001/0  074/6  -  75/137  ثابت
039/0  810/38  

  038/0  100/2  196/0 884/1  ادارك از محيط كلاس

 039/0دهـد، بـا توجـه بـه ضـريب تعيـين        نتايج آزمون رگرسيون در جدول بالا نشـان مـي  
شـود.   تبيين ميادراك از محيط كلاس گيري هدف تسلط، توسط متغير  تغييرات در متغير جهت

دهد كه تغيير يك واحد انحـراف معيـار در متغيـر     دست آمده در جدول نشان مي ضريب بتاي به
انحراف معيار تغيير در متغير  196/0بين موجب  عنوان يك متغير پيش بهادراك از محيط كلاس 

 گيري هدف جهت

تسلط  عملكرد گرايشي  عملكرد اجتنابي هارمتغي  
  پيرسون  اسپيرمن  اسپيرمن

  سادارك از محيط كلا  196/0** 145/0 -005/0
سطح معناداري  038/0  128/0  954/0
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ثير أبيانگر معناداري اين ت ـ sig=  038/0 با t= 100/2 شود. همچنين گيري هدف تسلط مي جهت
گيري هدف تسلط بـا توجـه بـه     ي رگرسيون براي جهت باشد. بنابراين، معادله مي 05/0در سطح 

باشـد بـه قـرار زيـر اسـت:       كه مشاركت آن از نظـر آمـاري معنـادار مـي     bثابت و ضريب  مقدار
  .75/137س) + (ادارك از محيط كلا 1/ 884 =گيري هدف تسلط جهت

  گيري بحث و نتيجهها،  يافته
گيري هدف با پيشرفت  ي ادراك از محيط كلاس و جهت پژوهش حاضر با هدف بررسي رابطه

بـين ادراك از محـيط كـلاس و     داد، دسـت آمـده نشـان    هنتـايج ب ـ انجام شـد.  تحصيلي رياضي 
كـه هـر چقـدر     معنـا  ي معنـادار وجـود دارد. بـدين    آمـوزان يـك رابطـه    پيشرفت رياضـي دانـش  

نيـز عملكـرد   تري داشته باشد، در درس رياضي  آموز از محيط كلاس درس ادراك مثبت دانش
هـاي ادراك از محـيط كـلاس، بـين      العكس. در مـورد خـرده مقيـاس   بهتري خواهد داشـت و ب ـ 

گيـري تكليـف و همكـاري بـا پيشـرفت       آموز، حمايـت معلـم، جهـت    هاي وابستگي دانش مؤلفه
آموز، تحقيـق و عـدالت بـا     هاي درگيري دانش اداري نداشت. ولي بين مؤلفهي معن رياضي رابطه

متغيـر ادراك از محـيط    نتايج آزمون رگرسيون نشان داد كـه پيشرفت رياضي رابطه معنادار بود. 
  آموزان باشد.  ي پيشرفت رياضي دانش كننده تواند پيش بيني كلاس مي

) درمـن، فيشـرو و الـدريپ    2006رك (ب ـ تلـي، سـاكراقلو و دن  هـاي   اين نتايج با پـژوهش 
)، حجـازي، نقـش   1985) ميشو و همكاران (2002جون بيك ( چوي و سان جينگ )، هي2006(

كيفيت عبارت ديگر،  همخوان است. به) 1381فر ( ) و بيان1387)، احمدزاده (1388و سنگري (
آمـوزان   نـش وقتـي دا دارد. كننـده   تعيـين نقـش  آمـوزان   يـادگيري دانـش  در ميزان محيط كلاس 

تـري بـه    هـاي مثبـت   ادراك مثبتي از محيط كلاس خود داشـته باشـند، عملكـرد بهتـر و نگـرش     
بـا توجـه بـه اينكـه      .)2006، نقل از درمـن و همكـاران،   هاي خود خواهند داشت (فراسر آموخته

دهـد، محـيط در    آموزان و آموزش در محيط مدرسـه و كـلاس درس رخ مـي    تعامل ميان دانش
هش سطح يادگيري بسيار مؤثر است و آنچه كـه مطلـوب يـا نـامطلوب بـودن جـو       افزايش يا كا
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  آموز از آن محيط دارد.  كند درك و برداشتي است كه دانش كلاس را مشخص مي
افزون بر اين، يكي از اصول كلي آموزش، مشاركت فعال يادگيرنـده در فراينـد يـادگيري    

 يابـد (سـيف،   دهـد، تحقـق مـي    ده انجـام مـي  ي آنچه يادگيرن ـ وسيله است. در واقع، يادگيري به
اي باشد  گونه آموزان فراهم آورد، محيط بايد به ). براي اينكه بتوان جو مطلوبي براي دانش1384

 كه يادگيرنده كاملاً فعال باشد. لذا، در درس رياضي نيز بايد اين اصل مهم را رعايـت كـرد. بـه   
هاي فعـال را   هاي زباني، روش ستفاده از روشجاي ا اين معنا كه معلم براي تدريس رياضيات به

شـان را افـزايش    كار گيرد تا بتواند با درگير كردن يادگيرندگان در يادگيري احتمال موفقيت به
تـرين فعاليـت يادگيرنـدگان را پـژوهش      ) كلاس درس را آزمايشگاه و مهـم 1991دهد. ليپمن (

يابـد كـه در پـژوهش     ف خود دست مـي كند. به اعتقاد وي، كلاس درس زماني به اهدا تلقي مي
آموزان  ور شود و در آن همه چيز و همه كس به تحقيق دعوت شود. از سوي ديگر، دانش غوطه

تواننـد مسـائل علمـي را تجزيـه و      اند و مـي  مقطع متوسطه به مراحل بالاتري از رشد ذهني رسيده
اسـت. زمـاني كـه معلـم در      اي برخـوردار  تحليل كنند. لذا، تحقيق در اين دوره از اهميت ويـژه 

كنـد و فرصـت پـژوهش را     آموزان را به تحقيق در مورد مسائل ترغيب مـي  كلاس درس، دانش
آموزان را به درگيري و داشتن نقش فعال در يادگيري نيز  كند در واقع دانش براي آنها فراهم مي

  كند. ترغيب مي
و پيشرفت رياضي بود. اين  گيري تسلط بين جهت حاكي از عدم وجود رابطه معنادارنتايج 
) در پـژوهش  2004) همسو است. والترز (1382زاده ( ) و مرادي2004هاي، والترز ( نتيجه با يافته
كـرد. ايـن    بينـي  توان پيشرفت تحصـيلي را پـيش   كه با استفاده از اهداف تسلط نمي خود نشان داد
) بوفـارد و همكـاران   1996جـاك ( )، باتون، ميتو و زا2005هاي دوپيرات و مارين ( نتيجه با يافته

از سـوي ديگـر، نتـايج حـاكي از     باشـد.   ) ناهمسو مي1386)، دلاورپور (1389)، حسني (1995(
پژوهش بـاتون،  گيري عملكرد گرايشي و پيشرفت رياضي است. در  عدم وجود رابطه بين جهت

داري وجـود  ي معنـا  ) نيز بين هدف عملكردگرا و عملكرد تحصيلي رابطه1996ميتو و زاجاك (
باشـد. در   ) ناهمسـو مـي  1382زاده ( )، مـرادي 2004هـاي والتـرز (   نداشت. اما اين نتيجه بـا يافتـه  
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زاده هدف خودارتقايي (عملكردگرا) با عملكـرد تحصـيلي رابطـه     هاي والترز و مرادي پژوهش
  مثبت معنادار دارد. 

تنـابي و پيشـرفت   گيـري عملكـرد اج   ي بـين جهـت   ي عدم رابطه نتايج نشان دهندههمچنين 
) درپژوهش خود نشان داد كه 2004لترز همسوست. والترز (باشد. اين نتيجه با يافته وا رياضي مي

هـا نيـز    بيني كرد. برخي پـژوهش  توان پيشرفت تحصيلي را پيش با استفاده از اهداف اجتنابي نمي
ده در پـژوهش خـود بـه    زا عنوان مثال، مـرادي  اند. به ي منفي بين دو متغير را گزارش كرده رابطه

ي منفي معنادار  اين نتيجه رسيد كه هدف خودتخريبي (عملكردگريز) با عملكرد تحصيلي رابطه
) در پژوهشي روي يادگيرندگان بزرگسال فرانسوي، به اين نتيجه 2005دارد. دوپيرات و مارين (

ري و پيشـرفت  رسيدند كه تلاش براي گريز از تلاش (عملكرد اجتنـابي) تـاثير منفـي بـر يـادگي     
  هاي بالا ناهمسوست.  دست آمده در اين پژوهش با يافته تحصيلي دارد. بنابراين، نتيجه به

توان گفت كه اهداف پيشرفت (تسلط، عملكرد گرايشـي، عملكـرد    در تبيين اين نتايج مي
بـر  ثير أعبارت ديگر، اهداف پيشرفت با ت ثير مستقيمي بر پيشرفت تحصيلي ندارند. بهأاجتنابي) ت

صورت غيرمستقيم  توانند به يادگيري يا خودكارآمدي مي هاي ديگري همچون راهبردهاي مؤلفه
ي خـود بـه ايـن نتيجـه      ) در مطالعـه 2010سز وكوبلـود (  ثير بگذارند. ديأبر پيشرفت تحصيلي ت

اهداف پيشرفت بين انگيزش پيشرفت و راهبردهاي يادگيري نقـش ميـانجي را دارد.   رسيدند كه 
راهبردهاي يادگيري نقش ميانجي را بين اهداف پيشرفت و پيشرفت تحصـيلي دارنـد.   همچنين، 
الـديني   ي ايـن تبيـين هسـتند. بـراي مثـال، احمـدي ده قطـب        يد كنندهأيهاي داخلي نيز ت پژوهش

 -) در تحقيقي با عنوان بررسي روابـط بـين اهـداف تسـلط، اهـداف عملكـردي گـرايش       1388(
توانايي حل مسأله رياضي به ايـن نتيجـه رسـيد كـه اثـر اهـداف        اجتناب، راهبردهاي يادگيري و

مثبت و معنادار و بر راهبردهاي سـطحي يـادگيري منفـي و     تسلط بر راهبردهاي عميق يادگيري
  معنادار، اما بر توانايي حل مسأله رياضي معنادار نيست. 

ميـق يـادگيري و   ي قوي اهداف تسلط بـا راهبردهـاي ع   ي رابطه بنابراين، نتايج نشان دهنده
اجتنـاب رابطـه قـوي بـا راهبردهـاي       -توانايي حل مسأله رياضي بالا و اهداف عملكرد گـرايش 
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) در 1386باشد. محسن پور، حجـازي و كيـامنش (   سطحي و توانايي حل مسأله رياضي پائين مي
پژوهشي با عنوان نقش خودكارآمدي، اهـداف پيشـرفت، راهبردهـاي يـادگيري و پايـداري در      

اي  ت تحصيلي در درس رياضي نشان دادند كه اهداف تبحري از طريق متغيرهـاي واسـطه  پيشرف
ثير غيرمسـتقيم و  أخودكارآمدي، راهبردهاي يادگيري و پايداري بر پيشرفت تحصيلي رياضي ت ـ

ثير بـر راهبردهـاي شـناختي و    أهاي فوق، اهداف پيشرفت بـا ت ـ  معنادار دارد. لذا، با توجه به يافته
ثير قرار دهند و أآموزان، مي توانند پيشرفت تحصيلي را تحت ت ي دانش رد استفادهفراشناختي مو

  ثيري بر پيشرفت تحصيلي ندارند.أصورت مستقيم ت خود به
گيري تسـلط و ادراك از محـيط كـلاس     داد، بين جهت نشانهمچنين دست آمده  هنتايج ب
عملكـرد گرايشـي و عملكـرد    گيـري   ها رابطه معنادار وجـود دارد، امـا بـين جهـت     در آزمودني

عـلاوه، متغيـر ادارك از   ه اجتنابي با ادراك از محيط كـلاس، رابطـه معنـادار وجـود نداشـت. ب ـ     
هاي  باشد. نتايج حاصله با تمام يافته گيري تسلط مي ي متغير جهت كننده محيط كلاس، پيش بيني

اي نشـان دادنـد    ه) در مطالع2009باشد. سانجر و گانگورن ( پژوهشي در اين خصوص همسو مي
هاي شناختي و انگيزشي خودگرداني يادگيري رابطـه مثبتـي    كه ادراك از محيط كلاس با مؤلفه

دارد. همچنين، نتايج مطالعه آنان حاكي از آن بود كه ادراك از محيط كـلاس بـر خـودگرداني    
ــق جهــت  ــر مســتقيم دارد و از طري ــادگيري اث ــر   ي ــدي اث ــري هــدف و باورهــاي خودكارآم گي

) در پـژوهش خـود نشـان    2004ستقيمي بر خودگرداني يادگيري دارد. گـرين و همكـاران(  غيرم
آموزان با ادراك آنان از تكاليف انگيزشي كلاس رابطه مثبـت   اند كه اهداف تبحري دانش داده

دارد، در حالي كـه بـين اهـداف عملكـردي و سـه انـدازه ادراك از سـاختار كـلاس (تكـاليف          
هـاي   طور كلي يافته اي مشاهده نشد. به ، حمايت خودمختاري) رابطهانگيزشي، ارزشيابي تبحري

آموزان تاثير دارد. بـن   دهد كه ساختار كلاس تا حد زيادي بر هدف گزيني دانش آنان نشان مي
گيــري هــدف  ) در پژوهشــي نشــان داد كــه بــين ســاختار اهــداف كــلاس و جهــت 2003اري (
آموزاني كه كلاس  ارد. به اين صورت كه دانشآموزان همبستگي مثبت و معنادار وجود د دانش

گيري هدف شخصي شان بيشتر تسلط مـي باشـد و    را با ساختار هدف تسلط ادراك كنند جهت
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آموزان ساختار كلاس را  كمتر جهت گيري هدف عملكردي اجتنابي دارند و هرچه بيشتر دانش
و اجتنـابي مـي    اش بيشتر عملكردي گرايشي گيري هدف شخصي عملكردي ادراك كند جهت

)، مــوريس و 2001)، هينكلــي و جــان (1992هــاي ايمــز ( شــود. همچنــين، ايــن نتيجــه بــا يافتــه 
)، حجـازي و  1387)، كارشـكي و همكـاران (  2006)، درمن، فيشرو والـدريپ ( 2003همكاران(

ثيرات مسـتقيم  أهـاي فـوق، مطالعـات حـاكي از ت ـ     باشد. با توجه به يافتـه  ) همسو مي1387نقش (
توان گفـت زمـاني كـه ادراك     آموزان است. مي از محيط كلاس بر هدف گزيني دانشادراك 
داننـد   آموزان از كلاس به نحوي است كه تكاليف و وظايف را متنوع و چالش برانگيز مي دانش

  كنند. اهداف تبحري را انتخاب مي
رياضي تنها به عنوان يك موضوع درسـي داراي هـدف هـاي محـدود نيسـت. بسـياري از       

توان گفت كه تقريباً همه  ققان بر اين باورند كه رياضي، جريان طبيعي تفكر بشري است. ميمح
هاي مختلف، نياز روزافزوني به يادگيري رياضي دارند. بنابراين، وظيفـه هـر نظـام     افراد با توجيه

ــزه در       ــاد انگي ــي و ايج ــادگيري رياض ــدريس و ي ــب ت ــرايط مناس ــراهم آوردن ش ــي ف آموزش
هـا محـيط كـلاس تـاثير      هاي ايـن پـژوهش و سـاير پـژوهش     ست. با توجه به يافتهفراگيرندگان ا

آمـوزان دارد. از سـوي    گزينـي دانـش   مستقيمي بر پيشرفت تحصيلي رياضي و همچنـين هـدف  
ثير أتواند به صورت غيرمستقيم بر پيشرفت تحصـيلي ت ـ  آموزان نيز مي ديگر، هدف گزيني دانش

توانند با فـراهم كـردن محيطـي مناسـب      دركاران آموزش ميبگذارد. بنابراين معلمان و دست ان
 آموزان را به اتخاذ اهداف مناسب در يادگيري درس رياضي سوق دهند و از اين طريق به دانش

  ثير بگذارند.أآموزان ت صورت مستقيم و غيرمستقيم بر پيشرفت تحصيلي رياضي دانش

  ها محدوديت
هايي  ي علوم انساني، داراي محدوديت ها در حوزه پژوهش حاضر نيز همانند بسياري از پژوهش

هـاي ايـن پـژوهش را بـا رعايـت جوانـب احتيـاط ملـزم          بوده است كه در مجموع، تعمـيم يافتـه  
ي پژوهشـي انـدك در    انـد از: (الـف) وجـود پيشـينه     ها عبـارت  كند. برخي از اين محدوديت مي
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 اسـتاندارد  آزمـون  يك از ن استفادهامكا عدم ارتباط با موضوع اين تحقيق به زبان فارسي، (ب)
  آموزان. دانش عملكرد سنجش براي رياضي ي پيشرفت شده

  گردد مي پيشنهاد
بندي مجموعه مباني نظري و سـوابق پژوهشـي مـرتبط بـا      با توجه به نتايج پژوهش حاضر و جمع

جهت گيري هدف و ادراك محيط كلاس و رابطـه ايـن دو متغيـر بـا پيشـرفت تحصـيلي درس       
هـاي   الـف) برگـزاري كارگـاه   تـوان ارائـه كـرد:     پيشنهادهاي زير را مي آموزان، ات دانشرياضي

ثير آنهـا بـر   أهاي مؤثر در ادراك محيط كـلاس و ت ـ  آموزشي جهت آشنا نمودن معلمان با مؤلفه
آموزان پسر. ج) اجراي  آموزان. ب) اجراي پژوهشي مشابه در بين دانش پيشرفت تحصيلي دانش

ثير أمقاطع مختلف تحصيلي. د) بررسي ادراك محيط كلاس از ديد معلم و ت ـ پژوهشي مشابه در
 آموزان. آن بر پيشرفت تحصيلي دانش
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