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Abstract 
Design Thinking (DT) in education is "A kind of learner-oriented and creative 
problem-solving to respond to ambiguous and complex issues of education and 
propose innovative issues". The benefits of using Design Thinking in teaching and 
learning have led to the need to design and validate the instructional design model of 
Design Thinking for technologists and instructional designers, which has not been 
addressed in the researches reviewed, and the need to respond to the existing research 
gap. The aim of the present research is to achieve this goal, the mixed research method 
was used in a sequential exploratory manner. With the method of qualitative content 
analysis, selected specialized texts from the systematic review in the period from 1980 
to 2021, extracted from related domestic and foreign databases, were studied and 
analyzed. By identifying the components of design thinking and effective factors in 
instructional design resulting from research findings on the one hand and with the 
appropriateness of the social constructivist approach in design thinking education on 
the other hand, the proposed model was designed. In the proposed quantitative section, 
it was validated. For internal validation, the proposed model was sent to educational 
technology experts for judgment and validation. Findings and data analysis of the 
questionnaire showed that the proposed model has good internal validity and can be 

used for educational technology students. 
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1. Introduction 
Design Thinking (DT) is an inseparable part of disciplines combined 

with design, including educational technology. Design Thinking in 

education is "a kind of human-centered and creative problem-solving to 

respond to ambiguous and complex educational issues and propose 

innovative issues". The basic issue in this field is the lack of a Design 

Thinking instructional model to improve instructional design abilities 

and skills. The lack of an instructional model for technologists and 

instructional designers has led to the present research and the following 

research questions are raised: 

• What are the characteristics of Design Thinking in instructional 

design? 

• How is the composition and interaction of the components of the 

Design Thinking education model with each other? 

• Is the proposed model valid? 

2. Background review 
Research in the field of Design Thinking, especially in its educational 

fields, does not have a long history, and research in this nascent field is 

limited. The research review showed that Design Thinking education is 

not compatible with teacher-centered education and object-oriented 

instructional design. Design Thinking projects focus on constructivist 

learning and constructivist instructional design can and should be used 

(Scheer et al., 2012). Stein et al. (2020) Naghshbandi (2014) and 

Talischi et al. (2011) pointed out that DT supports constructivism. 

Based on the results of the research (Abolhosni et al., 1400), it is 

necessary to identify and act on Design Thinking training 

infrastructures to implement Design Thinking in raising an efficient 

generation. The findings of Novak & Mulvey (2020) showed that 

supporting Design Thinking training for educational technologists 

through blogging made it possible to create active knowledge and 

reflect on design practices. The results of the research of Fuente et al. 

(2019) showed that the Design Thinking project-based learning 

approach (DTPBL) can be a successful educational strategy for 

improving students' creative skills and producing innovative design 

solutions. Xiehong & Yingjie (2020) showed with experimental and 

control groups that the DT course was effective in developing students' 

Design Thinking abilities. Nevertheless, the review of research findings 
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in DT education showed that there is a research gap in the instructional 

model of Design Thinking. 

3. Methodology 
A mixed method was used in a sequential exploratory manner to present 

the model and validation. With the method of qualitative content 

analysis, specialized texts selected from the systematic review in the 

period from 1980 to 2021, extracted from research databases, were 

studied and analyzed. By identifying the components of Design 

Thinking and effective factors in instructional design and with a social 

constructivist approach, the proposed model was designed. For the 

internal judgment and validation of the proposed model, the link of the 

questionnaire form through WhatsApp was provided to more than fifty 

professors, educational technology-doctorate students and relevant 

experts. The steps of the current research to provide a Design Thinking 

instructional design model 

 

 

4. Findings 
Among the recipients of the questionnaire link, 28 accepted answers 

were completed and received from the respondents. Then, with the help 

of Google form and using Excel program and calculating the mean and 

standard deviation of the scores, the results of the internal validation of 

the questionnaire were extracted 

The results of the internal validation of the proposed model of 

Design thinking instructional design are based on the opinion of 

experts. 

(1. Frequency Response. 2. Weighted Sum 3. Weighted Mean 4. 

Variance 5. Standard Deviation) 

*Systematic review 
of research

*Content analysis 
and identification 
of design thinking 

components in 
instructional design

*Presentation of 
elements

* The combination 
and interaction of 
these components
*Presentation of 

the proposed model

*Examining the 
opinions of experts 

in the field and 
modifying the 

model

Analysis 

 

Presentation of 

the template 
 

Validation 
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Question 1 2 3 4 5 

What do you think is the appropriate size of the 

order and sequence of the elements of the pattern? 
26 107 4.12 0.77 0.88 

What do you think is the appropriate size of the 

order and sequence of the elements of the pattern? 
26 103 3.96 1.08 1.04 

How appropriate are the steps of the proposed 

model? 
26 107 4.12 0.77 0.88 

To what extent are the central factors (support-

building, learner-centered, modeling and 

coaching) used in the model appropriate? 

26 110 4.23 0.59 0.77 

To what extent are the components of the 

provided model suitable for Design Thinking 

training? 

25 104 4.16 0.71 0.84 

How much do you consider social constructivism 

to be a suitable approach for teaching Design 

Thinking for educational technology students? 

26 112 4.31 0.48 0.69 

How comprehensive do you think the proposed 

model is? 
26 105 4.04 0.92 0.96 

How applicable is the proposed model? 25 93 3.72 1.64 1.28 

To what extent is the proposed model approved 

for educational technology students? 
26 104 4 1 1 

Can the implementation of the proposed model be 

effective in improving the instructional design 

ability of educational technology students? 

26 106 4.08 0.85 0.92 

To what extent can the presented model be 

effective in the curriculum of the field of 

educational technology? 

25 101 4.04 0.92 0.96 

To what extent can the proposed model help to 

promote new educational approaches? 
26 107 4.12 0.77 0.88 

According to the above table, in most questions, the standard 

deviation is lower than 1 and the average of all questions is higher than 

3. The information in the above table is displayed in a bar chart. The 

high percentage of the height of the bars shows the validity of the 

proposed model. 
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5. Conclusion 
In examining the research question based on the identification, 

composition and interaction of the components of design thinking, the 

components of Design Thinking and its instructional design were 

identified, and in the constructivist learning environment, the proposed 

design model of Design Thinking was presented. The components of 

the proposed model were in line with the components used in the 

research mentioned in the review of the research background. In 

response to the validity of the proposed model, it was concluded that 

the proposed model is valid. Considering the importance and necessity 

of the subject, its implementation is suggested for educational 

technologists and its external validation. 
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 چکیده 
مبهم و  به مسائل ییپاسخگو یو خلاق برا محوررندهیادگی ییگشامسئله ینوع»در آموزش  یتفکر طراح

 یریادگیدر آموزش و  یاز تفکر طراح یریگبهره یایمزا« نوآورانه است. آموزش و طرح مسائل دهیچیپ
 یهاوهشکه در پژ دهیگرد یآموزش تفکر طراح یطراح یالگو یابیو اعتبار یبه طراح ازیموجب ن
 موجود، هدف پژوهش یبه خلأ پژوهش ییمهم، پرداخته نشده است. ضرورت پاسخگو نیبه ا یموردبررس

ه شد. با استفاد یمتوال یصورت اکتشافبه ختهیهدف، از روش پژوهش آم نیبه ا دنیرس یحاضر است؛ برا
مستخرج  2021تا  1980 یمند در بازه زمانمنتخب از مرور نظام یمتون تخصص ،یفیک یمحتوا لیروش تحل

 یراحفکر طت یهامؤلفه ییقرار گرفتند. با شناسا لیمرتبط، موردمطالعه و تحل یو خارج یداخل یهاگاهیاز پا
 ییراگسازنده کردیو با تناسب رو ییپژوهش از سو یهاافتهیمنتج از  یآموزش یو عوامل مؤثر در طراح

 ،ینهادشیپ یشد. در بخش کمّ یطراح یشنهادیپ ی  الگو گر،ید یاز سو یدر آموزش تفکر طراح یاجتماع
به  یرسنجقضاوت و اعتبا یبرا یشنهادیپ یالگو ،یدرون یاعتبارسنج یقرار گرفت. برا یمورد اعتبارسنج

د که پرسشنامه نشان دا یحاصل از اجرا یهاداده لیو تحل هاافتهیارسال شد.  یآموزش یمتخصصان تکنولوژ
 یآموزش یتکنولوژ انیدانشجو یبرا تواندیمناسب برخوردار بوده و م یدروناز اعتبار  یشنهادیپ یالگو

  .ردیمورداستفاده قرار گ

 ،یروند یاعتبارسنج ،یتفکر طراح یآموزش یطراح یالگو ،یآموزش یطراح ،یتفکر طراح ها:کلیدواژه
 یآموزش یتکنولوژ

 زانیم یابیارز(. 1403. )آبادیف خدیجهطالبی، سوسن، نیلی احمدآبادی، فردانش، هاشم، و علیاستناد به این مقاله: 
آموزش تفکر  یالگو یهاباره مؤلفهدر هایبررس جیبا نتا یآموزش یمتخصصان تکنولوژ یمفهوم یهاتطابق برداشت

 https://doi.org/10.22054/jep.2024.69203.3682 .174-143(، 71)20، تربیتی شناسیروانفصلنامه . یطراح
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 مقدمه 
 تکنولوژی یسووسمتنگاهی به سیر تحولی رشته تکنولوژی آموزشی، بیانگر گرایش به 

(. در این 9813 فردانش،دارد ) 3هاتکنولوژی نظام و 2با عبور از تکنولوژی ابزارها 1متفکرانه
پرورش  زمندنیا غنی آموزشی، تجارب ایجاد و متفکرانه آموزشی تکنولوژی کاربست راستا،
 طراحی الزامات یا مسائل آموزشی است تا در طراحان یافتهطراحانه و پرورش تفکری

 .کنند ابداع راوزشی متناسب آم
های تفکر به دلیل الزامات فلسفی و پداگوژی با وجود آنکه پرورش و آموزش مهارت

امروزه با افزوده شدن الزامات فناوری و اجتماعی به این ، اهمیت بوده دارایای همیشه مسئله
لوژی امروز ودنیای اشباع از دانش و تکنناپذیر تبدیل شده است. عرصه به ضرورتی اجتناب

ده دانش فراوان و معلومات گستر صرفاًکه به افرادی  و نیاز دارد که فکر کنندبه افرادی 
دهند تر انجام میها این کار را به( زیرا رایانه1397 )رئیس دانا، چندان نیازی ندارد ،دارند

 کهنه کتب درسی قبل از اتمام  چاپ و انتشار، که یعصردر  علاوهبه(. 1398)افضل نیا، 
فکر، گیری تهای سریع و مداوم هستند؛ شکلخوش نوآوریشوند و بیشتر مشاغل، دستمی
 یابد.میویژه تفکری که بتواند طرحی داشته و منشأ اثر شود، ضرورت به

تکنولوژی، منبعث از تفکر و طراحی است. تفکر، نقطه شروع و اساس طراحی  دیتردیب
ه اینکه و بسنده نکردن ب "تواند باشدچه چیزی می" نکهیااست. با اندیـشیدن و پرداختن به 

 ،5هارویه ،4هاسیستم در تواندگیرد. طراحی می، طراحی شکل می"چه چیزی هست"
(. به بیان فردانش و 2019Naiman ,شود ) اعمال 7مشتریتجارب و 6هاپروتکل
 ."انسان استفعالیتی برای حل مسئله در جهت تحقق نیازهای  ،طراحی "(1387)کرمی
 ی است که علاوه بر طراحیتوجهقابلهای گیری از طراحی در آموزش دارای مزیتبهره

، پژوهش مبتنی 9های طراحانه دانستن، روش8طراحی قیاز طرتوان به یادگیری آموزشی می

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Reflective Technology 

2. tools, technology 

3. System technology 

4. systems 

5. procedures 

6. protocols 

7. customer experiences 

8. learning By Design (LBD) 

9. Designerly ways of knowing 
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گیری هویت طراح، و بازنگری الگوهای ، شکل2طراحانه یادگیری هایروش، 1بر طراحی
 ( اشاره نمود.Zain, 2017) طراحی آموزشی

 شیپاین تفکر سازنده و . استطراحان  ، منبعث از تفاوت در تفکر هایتفاوت در طراح
در  وریمحور نسبت به نوآنگرش انسان یک به، طراحان قرار گرفته مورداستفادهکه  برنده

 شودر میتعبی Design Thinking (DT)یا  یتفکر طراحاز آن به  که اشاره داردها ایجاد طرح
 دانش مجهز به و (1398، )تابش شده یدهسازمان سیال، خلاق، فزاینده،است  تفکری و آن،
یک مفهوم پدیدار شده در اواخر قرن  تفکر طراحی،(. 1395، زاد)فریدی تجربی و نظری
 ,.Sharples et al) طراحانبه سبک  عمل واندیشه و ( 1395، )پورمحمدی و نعمتی بیستم

، باز اصطلاحاًمسائل  اشاره به شکلی از اندیشیدن دارد که طراحان در حل و است (2016
 (.، ترجمه ندیمی و همکاران1395 )لاوسون، گیرندمبهم، بدون ساختار و بغرنج پیش می

ازجمله طراحی و  ی توأم با طراحیهاهناپذیر از رشتبخشی جدایی، تفکر طراحی
 (Yayici, 2016) یادگیری ماهیت عمیق ا درکرود بانتظار میتکنولوژی آموزشی است که 

 ارائه دهد و در تنظیم تغییرات غیرمنتظره یادگیری و آموزش در را مناسبی هایحلراه بتواند
 ر باشدهای آموزشی مؤثبرای موفقیت در جهان با تکنولوژی برتر با ایفای نقش در نوآوری

 (؛1397، )عابدی شودباورها حادث میها و های آموزشی با تجدید بنای اندیشهزیرا نوآوری
 وجود داردآموزشی  هایدر برنامه آناطلاعات کمی در مورد چگونگی ادغام  لیکن

(Henriksena et al., 2017.) 
و ساخت  آفرینی، حل مسائل، تولید ایدهگیری تفکر طراحی، تغییراتی در مسئلهبا شکل

 و خلاق محورانسانگشایی مسئله نوعی " آموزشدر  یتفکر طراح شود.دانش ایجاد می
 .است" نوآورانه و طرح مسائل آموزشی دهیچیبه مسائل مبهم و پ ییپاسخگو یبرا

هنیت مستلزم ذ، غنی آموزشی تجارب ایجاد و متفکرانه آموزشی تکنولوژی کاربست
 3یآموزش یطراح .است یطراحان آموزشدر  یتفکر طراحیک متفکر طراح و پرورش 

(ID)، ی آموزش یتکنولوژ های مهم حوزهمینهیکی از ز(Richey et al., 2011 و بخش )
 ،ترجمه کرمی و غلامی ،Reiser & Dempsy) مهمی از رشته تکنولوژی آموزشی است

1395). 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Design Based Research (DBR) 

2. Designerly Ways of Learning 

3. Instructional Design 
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 بهطراحی مربوط های یهازنظرای ، مجموعهطراحی آموزشینظریه با وجود آنکه 
 در آموزشبه طراحی  پرداختن( اما Reigeluth, 2009است )آموزش  مختلف هایجنبه
 ،ترجمه کرمی و غلامی ،Reiser & Dempsy) یکار ندیفرآتحقیق و نه یک  یک عنوانبه

اندیشیدن و تفکر طراحی در طراحی  طراحانه .گرفته است قرار موردتوجه کمتر (1395
یادگیری و آموزش از طریق فرآیندهای شناختی  و اثربخشی آموزشی در جستجوی توسعه

 .اجرایی استو 
تفکر  آموزشدلیل دیگری بر اهمیت  ،پیشرو هایدانشگاهدر  تفکر طراحیمندی از بهره

 1ممتاز جهان از قبیل هایدانشگاهحال حاضر در  در تفکر طراحیمبحث . طراحی است
D.School
 رشته . همچنین در دروس مختلفشودتدریس می 2ام.ای.تیاستنفورد، هاروارد و  

ه یی از پرداختن بهاهنمونها، این .شودراحی پرداخته میتکنولوژی آموزشی به تفکر ط
خود  3انقلب، ذهن و دست بااجراست تا دانشجویان  طراحی و تفکر طراحی در تدریس و

 :کنندشرکت  یواقع یایدر دن یطراح یهانگرشعمال ابزار و و ا  یادگیری یبرا
  دانشگاه " یوژتکنولیادگیری، طراحی و "در رشته  4تفکر طراحیدرس استودیو

 استنفورد

  5طراحی کردن قیاز طر یریادگی یتکنولوژدرس 

 در کارشناسی رشته تکنولوژی، نوآوری و آموزش  6درس استودیوی طراحی پیشرفته
 دانشگاه هاروارد

کر ، نبود الگوی آموزشی تفنیز است حاضرپژوهش اساسی در این زمینه که مسئله  خلأ
با توجه به اهمیت و  های طراحی آموزشی است.و مهارت هاارتقاء توانایی منظوربهطراحی 

 طراحیدر  ویژهبه، این موضوع گیری تفکر طراحانه در طراحان آموزشیضرورت شکل
راحان ها و طرای تکنولوژیستبای جدید است. فقدان الگوی آموزشی ، هنوز حیطهآموزشی

پژوهش زیر مطرح  الاتسؤ و در این راستا،آموزشی، انجام پژوهش حاضر را موجب شده 
 :گرددمی
 یی دارد؟هادر طراحی آموزشی چه ویژگی تفکر طراحی .1

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Design School 

2. MIT 

3. Head, Hand and Heart(3H) 

4. Master of Learning, Design and Technology (LDT) 

5. Master of Arts in Educational Technology 

6. advanced Design Studio 
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 گونه است؟چ گریکدیبا  تفکر طراحیی الگوی آموزش هاهبندی و تعامل مؤلفترکیب .2

 ؟استآیا الگوی پیشنهادی از اعتبار مناسب برخوردار  .3

 مرور پیشینه
تفکر طراحی، این بخش در دو موضوع طراحی آموزشی اهمیت  و به گستردگی با توجه

 شود.میپژوهش بررسی  یموضوع و پیشینه یقسمت پیشینه
 «طراحی الگوی آموزش تفکر طراحی برای دانشجویان تکنولوژی آموزشی»پرداختن به 

 و رویکرد روانشناسی یادگیری آنهای اصلی موضوع این پژوهش با شناسایی حوزه عنوانبه
شناسی موجود هستند و برای منبعث از رویکردهای معرفتالگوهای آموزشی  است.همراه 

 موردبررسی قرار گیرند.تحلیلی  با دیدلازم است  طراحی آموزشی تفکر طراحی
 از دوث منبع هاآنلیکن بیشتر  وجود دارد یبسیاری، الگوهای آموزش یطراحدر ادبیات 
(. این سؤال وجود دارد 1388 ،و همکاران کرمیباشند )می یگرایهدو سازن یرویکرد سیستم

 تواند در طراحی آموزشی تفکرگرایی یا سیستمی میاز رویکردهای سازنده کیکدامکه 
 طراحی برای طراحان آموزشی مناسب باشد؟

 ؛هاستمستیس هیبر نظر یمبتن ی،آموزش یطراح الگوهای به مربوطغالب در مباحث  کردیرو
 نیمهم ا یژگوی .شده است نییتع شیاز پ یهاداشتن هدف ،هاستمیس هیبر نظر یمبتن یالگوها شرطشیپ

کامل نشده  یامرحلهکه  یتا زمان توانیکه نم یاگونهبه هاستآنمراحل  یبودن و توال یخط ،هامدل
 به نقل از 2000، داسسیورا) سخت و محکم است اریبس ییهاگام یتوال نیا ؛رفت دیگربه مرحله 

 یلوتحلتجزیه :زا اندعبارت دگاهید نیبر اساس ا یآموزش یمهم طراحمراحل (. 1386فردانش و کرمی، 
 یهابندیهطبقاجزا بر اساس  نیا بندیطبقهآن و  دهندهتشکیل یاجزا به موضوع آموزش قیکامل و دق

 ،روندادد میپارادا واست  یستمیس ی در این رویکرد،آموزش یطراح ندیفرا ی.آموزش یهامتداول هدف
 میقمستریغ ای ممستقی طوربهاز عناصر آن  کی در هر رییتغ نیهمچن ؛را در ذات خود دارد ندیبرونداد و فرا

 (.1386فردانش و کرمی، گذارد )یم ریتأث ندیبر محصولات فرا

آموزشی را  گرا، طراحیدیدگاه سازندهاست.  1ییگراسازندهرویکرد دیگر در طراحی آموزشی، 
همان خلق ه ک تسهیل یادگیری شاگردان منظوربهیندهای یادگیری آوردن منابع و فرآمشتمل بر فراهم

ارب در تجو  های واقعیبر اصولی مانند گنجاندن یادگیری در زمینه د ودانمعنا در ذهن آنان است، می

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Constructivism 
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تشویق  تجربه فرایند ساختن دانش،اجتماعی، تشویق تملکّ و داشتن نظر در فرآیند یادگیری، ارائه 
فاده از مختلف و تشویق به است هایدیدگاهند ساختن دانش، ارائه تجربه و تقدیر از خودآگاهی از فرآی

 شودیاو ساخته م یوسیلهبهدرون فرد و  ،دانشو  (1999شود )فردانش، می تأکیدارائه  هایروشانواع 
 نیب یملعارابطه ت کی است و مستغرقدر مشاهدات خود  رندهیادگی، ییگراندهساز(. در 1398 ،)فردانش
 .(1)شکل  دیآمی به وجود شدهمشاهدهکننده و مشاهده

 (Scheer, 2011, cited in Scheer et al., 2012یادگیرنده و محیط او ) .1کل ش

 

و آن،  است ZPDیا  1رشد یبیمنطقه تقر یاجتماع ییسازنده گرا یاصل میاز مفاه یکی
قادر  ،دتر از خوبالغ ایتر ک افراد با تجربهبه کمفرد شود که میاطلاق  فیاز تکال یادامنهبه 

 رد یادگیرنده به که زمانی مناسب، حمایتی آموزشی های؛ فعالیترا انجام دهد هاآناست 
 کندمی "تقویت" را کار انجام توانایی شود، تقریبی رشد( ارائه منطقهرشد ) بالقوه سطح

 یومندرین ریتأث، هاهدیاشتن ابحث کردن، بازخورد و به اشتراک گذ؛ (1978 ی،ک)ویگوتس
 نندهکتیگر و حمالیدهنده، تسهآموزش یجابهنقش معلم، در این راستا،  .دارند یریادگیبر 

مراحل تأملی ت. اسویگوتسکی رشد  یبتقری منطقه مفهوم از رفتهگبر ،مفهوم مشارکت است.
رکت در تفکر اهمیت و نقش مشاخود را افزایش دهند.  ZPD دهدمیان امکان فراگیربه 

 طراحی، موجب توجه به آن در طراحی آموزشی آن است.
طراحی آموزش تفکر طراحی، رویکرد سیستمی یا سازنده گرا: فرآیند طراحی آموزشی 

با اقتباس از  1387 گرایی )فردانش و کرمی،با دو رویکرد سیستمی و رویکرد سازنده
Hannafin and Hill (2007 و مقایسه آن با تفکر طراحی )قرار  موردبررسی 1 در جدول

 گرفته است.
  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Zone of Proximal Development (ZPD( 

 

 



 1403بهار  | 71شماره  | 20دوره  |تربیتی  سیشناروان  |154

 

 فرآیند طراحی آموزشی با رویکرد سیستمی، سازنده گرایی و تفکر طراحی .1جدول 

 طراحی آموزشی تفکر طراحی راییگهسازند با رویکرد طراحی آموزشی یستمیسبا رویکرد  طراحی آموزشی
 گاهیو  یخطریغ یطراح ندیفرا است یو خط یمتوال یطراح ندیفرا

 آشوبناک است
با  توأمی، خطریغ یطراح ندیفرا

 ی و آگاهی فراشناختیاریهوش
و ی تعاملی، تحول، ایپو یزیربرنامه مندنظامو  نییاز بالا به پا یزیربرنامه

 یمشارکت
ی تعاملمند، ، نظامایپو یزیربرنامه

 یمشارکت و
 تیرا هدا ریزیبرنامه ندیفرا ،اهداف

 کندمی
 یزیرو برنامه راحیط کار از اهداف،

 گردندمی داریپد

و  کندمی تیرا هدا ندیفرا ،اهداف
 دنتوانند در طول برنامه تغییر کنمی

 یطراح یبرا متخصصان خاصوجود 
 است و حیاتی یضرور یآموزش

آموزش  یتخصصان طراحم
 وجود ندارند یعموم

ی یاز توانادر طیفی توانند می افراد
تا تفکرطراحانه  تفکر طراحی
 اشندب

از  یارائه دانش ،هدف آموزش
انتخاب شده است که  شیپ
 گرددمیارائه  یمتوال صورتبه

 یهانهیرا در زم یریادگآموزش، ی
دهد یقرار م دیتأک معنادار مورد

درون ، یادراک شخصهدف، )
 معناداراست( یبسترها

، تقویت حل خلاق هدف آموزش
زندگی  واقعیی هاهمسئله در زمین
 است یمحورنسانابا رویکرد 

 است ممکنی ذهن یهاداده مهم هستند ینیع یهاداده
 دنارزشمندتر باش

و ذهنی، حائز  عینیهای داده
 اهمیت هستند

 نهایی هر دو ی ونیتکو یابیارزش مهم است ینیتکو یابیارزش مهم است یینها یابیارزش
 مهم است

 از یمتفاوت یمجموعه ،گرادهنساز یآموزش یطراحدهد نگاهی به جدول فوق نشان می
 ینهبرساخت فعالاد و دهیارائه مبرای آموزش تفکر طراحی  ی رامفروضات در مورد یادگیر

از سوی دیگر هدف تفکر طراحی عبارت است از ارتقاء  .استمتمرکز فرد  یلهیوسبهدانش 
اهداف  در راستای ی کهواقع دنیای یهاچالشو  توانایی شاگردان در مواجهه با مسائل پیچیده

ور معلم مح یهاآموزشطبیعی با  طوربه. آموزش تفکر طراحی استگرا الگوهای سازنده
که منبعث از طراحی آموزشی عینیت گراست، تناسبی ندارد. به همین دلیل، پیروی از 

بنابراین در مطالعاتی ؛ سودمند باشد DTآموزش تواند برای معمول آموزش نمی هایروش
عهتوسهای توان و باید از قابلیتآموزش طراحی است می هایروشبه توسعه که معطوف 

 .(Scheer et al., 2012گرفت )گرا بهره رویکردهای طراحی آموزشی سازنده افتهی

 گونههمان( و Scheer et al., 2012دارند ) تمرکزگرایی سازندهیادگیری بر ی تفکر طراحی هاپروژه
گرایی را حمایت ، سازندهDT( اشاره داشتند 2014) Naghshbandi( و 2020همکاران )و   Steinکه 
گرای ( نیز نشان داد که محیط یادگیری سازنده1391همکاران )های تحقیق طلیسچی و کند. یافتهمی
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با  های تفکر طراحی، قابل تبیینطراحی بر رشد توانایی طراحی دانشجویان تأثیر دارد و ویژگی
 .استگرا ازندههای یادگیری سویژگی
است  1جاناسن گرایی، الگویشهورترین مدل در طراحی آموزشی با رویکرد سازندهم

(Macklin, 2001 & Moallem, 2003   ،جاناسن معتقد 1394نقل از فیروزی و همکاران )
 مسئلهود، فرصت داد که خ هاآناست که باید با در اختیار گذاشتن ابزارهایی به فراگیران به 

کنند. این ابزارها شامل منابع اطلاعاتی، ابزارهای شناخت، مباحثه و همکاری، و را حل 
 ، سؤال یامسئله(. الگوی جاناسن مشتمل بر یک Jonassen, 1999هستند )ابزارهای پشتیبانی 

. با ستاپشتیبانی ذهنی و تفسیری دربرگیرنده آن  یهانظاممحور آموزش و  عنوانبهپروژه 
به  حیتفکر طراجاناسن از سویی و از سوی دیگر ذهنیت و فرآیند توجه به ماهیت الگوی 

سازی این الگو بتوان برای طراحی آموزشی تفکر طراحی از آن، رسد با متناسبنـظر می
 نمود. یریگبهره

 وآن، قدمت طولانی ندارد  یآموزش یهاهنیزمدر  ویژهبهپژوهش در زمینه تفکر طراحی 
با توجه به ماهیت  (.Novak & Mulvey, 2020) محدود استدر این زمینه نوپا و  قیتحق

 موردبررسی، شدهانجام یهاپژوهش نظری و عملی این پژوهش در ارائه الگوی آموزش،
 .ندقرار گرفت
 مندنقش و ابعاد آن: مرور نظام ییشناسا و یتفکر طراح یبر الگوها یلیتحلالف( 

 یبررســ و یطراح تفکر مفهوم لیتحل ،پژوهشاین  هدف از (:1400)ابوالحسنی و همکاران،
 نیا ات مرتبط بلامند مقانظام مرور و یابیارز ،یآوربا جمع یتفکر طراحفرآیند  یالگوها

 .دیآ وجود به یروشــن از تفکر طراح یریتصو ه تاشد یپژوهش سع نیدر ا. موضوع بود
 یپرورش نسل در یلیبدیب ریتأث یتفکر طراح یاجرا یزم برالا طیشرا یبه بسترساز توجه

و  ییشناسا آن و اهداف یآموزش تفکر طراح یرساختارهایزم اســت زلاکارآمد دارد. 
 اقدام نمود. یاهداف آموزش تفکر طراح یراستا ساختن در نسبت به محقق

دانشگاه  انیدر دانشجو یتفکر طراح ییتوانا یابیارز اسیمق یابیو اعتبار یطراح ب(
 یآموزش تفکر طراح یتوسعه الگو ،هدف پژوهش(: 1398 ،و همکارانی جهان) انیفرهنگ

بار ژوهش و ی پهاهنتیجه تحلیل عاملی تأییدی مؤلف .است انیدانشگاه فرهنگ انیدر دانشجو
درصد  35که تفکر طراحی توان تبیین نتایج نشان داد به تصویر کشیده شده و  هاآن یعامل
یک  یدر سطح معنادار یاز بعد توانشدرصد  42و  یروش بعداز درصد  45 ی،بعد نگرشاز 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Jonassen 
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 ت.داشته اس هاهرا در این زمین یتوجهقابلتأثیرات  تفکر طراحی،و آموزش  درصد را دارد
 پرداخته نشده است. آن طراحی آموزشی الگوی ، در این پژوهش بهوجودنیباا

و آزمون یک  کاربست رورش توانایی طراحی طراحان مبتدی معماری طراحی،پ پ(
دانشجویان توانایی طراحی  (:1391 ،و همکاران طلیسچی) گرایادگیری سازندهمحیط 

رح دو ط و نیز آزمایشی با گروه گواهبا روش شبه هیموزش پاکارشناسی معماری در پایان آ
 طیه محک دادنشان  قیتحق یهاافته. یبررسی شد آزمونپسو  آزمونشیپگروه ناهمسان با 

 هیلسرا ت یمعمار یمبتد انیدانشجو یطراح ییتوانا رشد ی،طراح یگراهسازند یریادگی
ایی گشدرک و همدلی، تعریف، ایده پردازی و مسئله ازجملهی مختلف هاهدر زمینو  کندیم

 .تأثیر دارد معماریبر رشد توانایی طراحی دانشجویان 

eyNovak & Mulv ,) 1یآموزش یتکنولوژ دانشجویانتقویت تفکر طراحی در ت( 

از آموزش تفکر طراحی در یک دوره آموزش آنلاین  پشتیبانی ،تحقیق حاضر هدف (:2020
یک و  2یک رویکرد آموزشی عنوانبهوبلاگ نویسی  یریکارگبهی با آموزش انبرای فناور

های ناییقبل و بعد از آزمون، توا و تحلیل روش آمیختهبا  مطالعهاین است. ابزار تفکر تأملی 
 بررسیموردرا در یک دوره تحصیلات تکمیلی آنلاین ی زشآمو یآورفنتفکر طراحی در 

زمینه  درتکنولوژی آموزشی دانشجویان ء خلاقیت برای ارتقا قرار داده و تأکید نمود که
تکلیف با ان در این پژوهش، دانشجوی نمود.آشنا  DTبا را  لازم است دانشجویانطراحی، 

ی طراحی هاهربردهای آن را در پروژمفهوم تفکر طراحی و کا ند تاوبلاگ نویسی تشویق شد
 شدهاقتباس) پرسشنامه نگرش نسبت به تفکر طراحیای خود کشف کنند. های حرفهو شیوه

 امکان توانست تفکر طراحیوبلاگ نویسی در مورد ( نشان داد که Arbaugh, 2000از 
 های طراحی را فراهم کند.ایجاد دانش فعال در مورد تفکر طراحی و تأمل در شیوه

 یموزش عالآ نهیدر زم تفکر طراحی دارشناسانهیپد ی: بررسیتفکر طراح یپداگوژث( 
(Beligatamulla, 2021): کردیور کیبا استفاده از  یآموزش تفکر طراح ی بهدکتر تز نیا 
از  یمرب 20با  مصاحبهدهد یپاسخ م یدر آموزش عال یااز منظر فرارشته یدارشناختیپد

آموزش  نهیدر زم DT تجربه آموزش یرا برا یفیلعه چهار روش کمطا نیا یسراسر جهان برا
 شدهاستخراجاهداف  .پردازدمی "3یتفکر طراح پداگوژی" این پژوهش به .نمود نییتع یعال

ی اساسی طراحی فراگیران در هامهارتدهنده پرورش اند از:عبارت آموزش تفکر طراحی
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Enhancing design thinking in instructional technology students 

2. instructional approach 

3. Design thinking pedagogy 
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 ماعی از طریق طراحی و توسعه خودکارآمدیعمل طراحی؛ ایجادکننده تأثیر در تغییرات اجت
. مطرح شد D تا Aهای در رده انتقالقابلهای خلاقانه در یک زمینه واقعی؛ و تجربه مهارت

 آموزش بر که تحقیقاتی( 1) داده شده است: گسترش با تحقیقات زیر یآموزش تفکر طراح
DT آموزش هک تحقیقاتی( 2) کنند.می تمرکز آموزشی پدیده یک عنوانبه DT  هاآندر 
 آموزش (3) شود؛می استفاده مسئله حل برای خلاقانه ور محورویکرد یادگیرنده یک عنوانبه

DT آموزش از  انیمرب اتی، درک و تجربقیتحق نیا جینتا. ی مشخصهاهدور درDT  را در
 .دهدمیگسترش  یآموزش عال

در  یبهبود سطوح نوآور یبرا (et al., 2019 Fuente) ینتایج آموزش تفکر طراح ج(
( استفاده شد. DTPBL) 1یبر پروژه تفکر طراح یمبتن یریادگیاز روش  ییدانشجو پروژه

 DTPBL یاجراشد.  سهی( مقاTPBL) 2بر پروژه یمبتن یریادگی یروش سنت جیآن با نتا جینتا
در  یعنادارتفاوت م یآمار ازنظرد. گردیانجام  2018و  2015 یهاسال نیدوره ب نیدر چند

 گاهیدر جا DTPBL یهاهمشاهده شد. پروژ کردهایرو نیب ییدانشجو پروژه یسطح نوآور
پروژه  بر یمبتن یریادگی کردیکه رو دادرا ارائه  یمطالعه شواهد نیا شناخته شدند. یبالاتر
 یهامهارت ءارتقا یموفق برا یآموزش یاستراتژ کیتواند یم (DTPBL) یطراح تفکر

 باشد. یطراح یابتکار یهاحلراه دیگردان و تولخلاقانه شا
 & Xiehong) انیدانشجو یتفکر طراح یهایژگیبر و یکارگاه تفکر طراح ریتأثچ( 

Yingjie, 2020 :)یریگاندازه اسیمق اختس بر اساس یبرنامه درس یبه بررس پژوهش نیا 
 انسیوار حلیلوتتجزیهحاصل از  جینتا. پردازدیم یتفکر طراحسطح دانش و کاربرد 

ئله شامل مس انیدانشجو یتفکر طراح ییکه توانا دادنشان  و کنترل شیآزما یهاگروه
وره د رو نوآور که د واگرا تفکرتجسم،  نانه،یبخوش ،ی، مشارکتمحوریانسان، یمحور

 تفکر طراحیسطح  DT است و دوره ترنییپا وضوحبهاند شرکت نکرده یتفکر طراح
 و آموزش در توسعه توانایی تفکر طراحی دانشجویان مؤثر بود. هدیبخش را بهبود انیدانشجو
در این (: .2016Taheri et al ,) 3یتفکر طراحی های موکآموزش جیتامروری بر نح( 

 یهاآموزشدارند  تأکیدموک آموزش تفکر طراحی  35تحقیق، پژوهشگران با بررسی 
وزه تا تا سه ر کی یکارگاه یهااز قالب ؛عمق و قالب متفاوت هستند ازنظر یتفکر طراح

 برای یآموزش تفکر طراح رازیغبه. یلیدوره تحص نیدر چند نامهیگواه یهابرنامه
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Design Thinking Project based Learning 

2. Traditional Project based Learning 

3. An educational perspective on design thinking learning outcomes 
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افزار توسعه نرم مثالعنوانبه) نیآنلا یهاآموزشاز  یادی، تعداد زیواقع یزندگ یهاآموزش
حل مسئله نوآورانه  یبرا یتفکر طراح) 1موکتا  (SAPتوسط  یبا استفاده از تفکر طراح

 شتریتمرکز بها، ی تحقیق نشان داد که در موکهاهیافت ( وجود دارد.Dardenتوسط مدرسه 
 یهاهاز کشورها و رشت ندهفراگیر حضور .است یتفکر طراح ندیفرآبر آموزش مراحل  

فاده ستا هاهاندیشتنوع  لیکند تا از پتانسمیطراحان دوره فراهم  یرا برا یعال یمختلف فرصت
 .کنند

را  DTآموزش،  در حوزه یمقالات تفکر طراح یمرور ی( با بررس2019) Pankeخ( 
ج در مشکلات بغرن یبرا حلراه ز یآممشارکت افتنی یبرا تیو ذهن ندیفرآ کی عنوانبه
 دهد.میقرار  موردبحث یمختلف آموزش یهاطیمح

ی گیرها بر بهرهپژوهش تأکیددهد که باوجود نشان می DTآموزش های در بررسی یافته
کر طراحی الگوی آموزشی تفپژوهشی  خلأ، کماکان یریادگیو در آموزش  تفکر طراحیاز 

در صدد طراحی و  حاضر و پژوهش است این پژوهش مسئله اصلیوجود داشته که  طراحی
 .استاعتباریابی آن 

 روش
ی الگوی هاهبندی مؤلفیبپژوهش حاضر در راستای دستیابی به هدف شناسایی، تعامل و ترک

لوژی در رشته تکنو انیدانشجو ارتقاء طراحی آموزشی ایبرطراحی آموزشی تفکر طراحی 
منظور  نیبه هم شکل گرفته است. مطالعه مروری و تحلیل محتوای کیفی با روشآموزشی 

انجام  لیمتوا صورتبه الگو یابیارائه الگو و اعتبار ،لیحل تحلامر، معتبر یارائه الگو یو برا
 (.2گردد )شکل استفاده میمرحله بعد  یاطلاعات هر مرحله برااز  و

 تفکر طراحیمراحل پژوهش حاضر برای ارائه الگوی طراحی آموزشی  .2شکل 

 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. MOOC :Massive Open Online Courses 

مرور نظامند * 
تحقیقات

تحلیل محتوا و * 
شناسایی مؤلفه های
تفکرطراحی در 
طراحی آموزشی 

ارائه عناصر*
ترکیب بندی و *

تعامل این مؤلفه ها
ارائه الگوی *

پیشنهادی

بررسی نظرات * 
ه و متخصصین رشت
اصلاح الگو

 اعتباریابی درونی تحلیل ارائه الگو
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 :در ادامه بیان شده است مطالعه مروری و تحلیل محتوای کیفی الف(
تحت  غالباًکنند می یرا بررسمواد  ای هاتی، موقعهاتیالروابط، فع تیفیکه ک ییهاپژوهش

 یدر بررس ،پژوهش نیا تیماه لیبه دل(. 307:1389 ،دلاور) قرار دارند یفیک قیعنوان تحق
 .شدفاده است یفیاز روش ک یآموزش یدر طراح تفکر طراحیروابط  تیفیدرک ک م،یمفاه
 شامل مطالعة مروری و تحلیل محتوای کیفی پژوهش بخش اولمطالعه مروری:  (1-الف

ور ی مرهاهشیو نیترشدهشناختهبود. یکی از  پژوهش اول و دوم سؤالات برای پاسخ به
 با مرتبط یهاپژوهش تمام شامل آماری . جامعهاست مندمرور نظام ،تحقیقات گذشته

 شناسایی مورد 216اطلاعاتی  یهاگاهیپا در گسترده هایبررسی از پس ؛است DT آموزش

تألیفات  شد.انتخاب  2021تا  1980زمانی  دورهحوزه تحقیق،  شد. با توجه به جدید بودن
ی در اجتماع ییگراسازندهی، رویکرد عمل یهاهمؤلفی، نظر یهاهداقل یکی از مؤلفـباید ح

 تحقیقاتی که و دادندیمرا پوشش  DT یابیارزشو روش آموزش ، هدف ،DTآموزش 
 ایدار انتخاب مطالعاتپس شدند. کردند از فرایند تحقیق حذف نمی ارائهرا  آن آموزش
قرار گرفتند و بر مبنای این مطالعات نحوة طراحی  موردمطالعه دقتبه هاآنزم، لاشرایط 
 تعیین شد. طراحی آموزشی تفکر طراحیالگوی پیشنهادی برای  یهامؤلفه
از  ییرابا طرح استق یفیک یمحتوا لیابتدا تحل این پژوهش، در :تحلیل محتوا (2-الف
 شد:زیر انجام  مراحلبا  آموزش در یتفکر طراح ینظر ینمبا
 مباحث نظری بر اساس پژوهشهای موضوع تعیین مفاهیم و سازه-1

 پژوهشهای موضوع برای هر یک از مفاهیم و سازه یبندطبقهتعیین تعاریف و -2

 برای تحلیل شدهمشخصکدگذاری تعاریف و طبقات -3

 حتوام شده برای تحلیل معلوممتون تخصصی  در اریف و طبقاتاین تع یریکارگبه -4

: در مرحلة آخر نتایج حاصله وارد جداول محتوا از فرایند تحلیلحاصله تحلیل نتایج -5
 گیرند.میبرای تحلیل محتوای کیفی شده و مورد تحلیل قرار مشخص 
قات یمند و تحلیل محتوای کیفی تحقهای آماری و اطلاعاتی دریافتی از مرور نظامیافته

 نمایش داده شده است. 1نمودار منتخب در طراحی آموزشی تفکر طراحی در 
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 طراحی آموزشی تفکر طراحیهای مؤلفه .1نمودار 

 
 

بندی و ترکیب منظوربههای تفکر طراحی و طراحی آموزشی آن، پس از شناسایی مؤلفه
تمرکز شد.  ها در الگوی طراحی آموزشی، بر ترسیم مدل پیشنهادیتعامل این مؤلفه

فکر تمدل مبنا برای آموزش  عنوانبهبر اساس مبانی نظری پژوهش، الگوی جاناسن  ازآنجاکه
اطلاعات حاصله از  بر اساس( 3شکل ، مناسب تشخیص داده شد، مدل پیشنهادی )طراحی

 تحلیل محتوای کیفی تهیه شد.
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 پیشنهادی آموزش تفکر طراحی یالگو .3کل ش

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
های کانون و نظام عنوانبه چالش، یا طراحی گوی پیشنهادی مشتمل بر یک مسئلهال

وارد مکه در الگو مشخص است  پشتیبانی ذهنی و تفسیری دربرگیرنده آن است. همچنان
ها کمک نموده و ابزارهای حلمربوط با مسئله و منابع اطلاعاتی به فهم مسئله و ارائه راه

رسانند؛ ابزارهای میهای مختلف مسئله یاری و کار روی جنبهشناختی به شاگرد در تفسیر 
های مباحثه/ همکاری جمع شاگردان را برای توافق بر ساختن معنای مسئله موجب شده و نظام

 زمینهمسئله-
 بازنماییمسئله-
 ئلهفضایکاررویمس-
 

 هیمسئلتجدیدساختاربادستکار--
 ارزشیابیدرحینیادگیری-
گر،ارزیابیارزشیابیتسهیل-

 همتایانوخودارزیابی
 

ارائهنمونهازبحثواستدلالو-
 مباحثموافقومخالف

تصویر- نظراتبه کشیدن
 فراگیرانوتأملدرموردآنها

هدایتیادگیرندگانبرایتبدیل-
 بهعملاندیشه

 ایجادفرصتشکستوبازطراحی-

فرضیهسازیودستکاری-
 فضایمسئله

فراهمکردنابزارهایساخت-
 مشترکدانشوایده

ایجادفرصتبرایارائهوبیان-
 بایادگیریتجربیهاهنظراتواید

 بیاننظراتوتعاملباهمتایان-

تعریفمسئلهدریکپروژهو-
 ازمسئلهساختنالگویذهنی

- تجاربیامجموعهارائه از
 مرتبطبامسئلهطراحی

 تمرکزبرنیازهایواقعیکاربر-
 

واقعیودرگیرکنندهمسائلطرح-
 برتجاربمبتنی

همدلیوپرداختنبهمسئلهبانگاه-
 کاربر

 حسمالکیتبهمسئله-
 فضایکاررویمسئلهسازیفراهم-
 

 پردازیایده

 سازینمونه
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گرا کمک همحیط یادگیری سازند کارگیریبهای به کاربران برای زمینه پشتیبانی اجتماعی/
 نمایند.می

مام تشریح تشامل )مسئله در این الگو  ائل طراحی هستند.مسائل این حوزه، از نوع مس
ای است که مسئله سازی مسئله )تشریح زمینهای مربوط به مسئله(، بازنمایی یا شبیهعوامل زمینه

یک الگوی  2«جهان خُرد»یا  1نمایک پدیدهمسئله )در آن رخ داده است( و فضای کار روی 
های شاگردان ارائه اری لازم را برای آزمون فرضیهککه ابزارهای مشاهده و دست شدهساده
لی و بر تجارب یادگیرندگان، همد مبتنیواقعی و درگیر کننده مسائل . طرح استکند(، می

ضای کار روی فنمودن  پرداختن به مسئله با نگاه کاربر، ایجاد حس مالکیت به مسئله، فراهم
های بدیع، یادگیرنده با شرایط پیچیده در زمینهگیرد. به علت کار میقرار  موردتوجهمسئله 
ید کل ،احساس تملک نسبت به مسئله ی وورغوطه، درگیری با مسئله، شودمیرو روبه

طور ناقص طور کامل بلکه باید بهدار، یا هدف یادگیری است. مسئله نباید بهیادگیری معنی
یت بت به مسئله احساس مالکهای آن را شاگرد مشخص کند تا نسمطرح شود تا برخی جنبه

در موارد مربوط، داشتن تجربه و ساختن  کند و انگیزه او برای حل آن مسئله افزایش یابد.
برای کمک به شاگرد برای درک  ،مؤثر است یک الگوی ذهنی از آن برای درک مسئله

 و ای از موارد مربوطموضوعی که در بازنمایی مسئله نهفته است، لازم است تا مجموعه
تجارب مرتبط برای مقایسه با مسئله جاری را در اختیار شاگردان مبتدی قرار داد. همچنین با 

 آورد.های متعدد از محتوا، پیچیدگی ذاتی نهفته در محتوا را به نمایش درارائه بازنمایی
 تواننددهند تا برا می مسائلدرباره  کاوش یبرامنابع اطلاعاتی، اطلاعات لازم به شاگردان 

ها را شکل پردازی، فرضیهخود را بسازند، مسئله را بازتعریف کرده و با ایده یذهن یالگوها
 کنند. کاریرا دست مسئله یفضاو  داده

ایجاد و تسهیل پردازش شناختی برای بازنمایی مسئله برای  منظوربهابزارهای شناختی 
از  ه و نیز برای پشتیبانیآوری اطلاعات مهم، درگیر کردن یادگیرندگان و حل مسئلجمع

ای در فض یکاردستو  یسازهیفرضهایی که شاگردان فاقد آن هستند، عملکرد مهارت
مسئله، فراهم کردن ابزارهای ساخت مشترک دانش و ایده، ایجاد فرصت برای ارائه و بیان 

 ند.رومی به کارو بیان نظرات و تعامل با همتایان  با یادگیری تجربی هاهنظرات و اید

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Phenamenaria 

2. Micro world 
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به کمک ابزارهای مباحثه/ همکاری و با استفاده از انواع مراودات و همکاری بین جمع 
طور طبیعی در انزوا یادگیری به ازآنجاکهشود. مییادگیری پرداخته  یریگشکلشاگردان به 
شترکی درک م ؛ کههای سازنده دانش و ...های گفتمانی، انجمنافتد بلکه در گروهاتفاق نمی
بحث  دهد. ارائه نمونه ازکنند، رخ میگشایی کار میسئله داشته و با هم برای مسئلهاز یک م

و استدلال و مباحث موافق و مخالف، به تصویرکشیدن نظرات فراگیران و تأمل در مورد 
ست سازی( و ایجاد فرصت شک)نمونه ، هدایت یادگیرندگان برای تبدیل اندیشه به عملهاآن

 است. موردتوجهخش و بازطراحی در این ب
گرا های یادگیری سازندهای مؤثر در طراحی و اجرای محیطابزارهای پشتیبانی زمینه

گیری از عوامل محیطی و مسئله از طریق بهره یکاردستاهمیت دارند. تجدید ساختار با 
کارگاهی، استودیویی و آزمایشگاهی و نیز به کمک ارزشیابی در  صورتبه هاهاجرای پروژ

توان موفقیت اجرای آموزش تفکر میو خودارزیابی  لگریتسهیادگیری، ارزشیابی  حین
 گرا را افزایش داد.یادگیری سازنده طراحی در محیط

 هایافته
پس از طراحی الگوی طراحی آموزشی تفکر طراحی، برای اعتبارسنجی الگو اقدام گردید. 

یق لینک فرم پرسشنامه از طر و ، پرسشنامه آنلاین گوگل فرم طراحی شدنظوربرای این م
 یآموزش یژتکنولودکتری  آموختگاننفر از اساتید، دانش پنجاهواتساپ در اختیار بیش از 

پاسخ  28کنندگان لینک پرسشنامه، قرار گرفت. از میان دریافت ربطیذو متخصصان 
د. سپس به کمک گوگل فرم، آمار شتکمیل و دریافت  2دهندگانپاسخاز  1شدهپذیرش

. گردیدائه ار وآنلاین تهیه  صورتبهتوصیفی شامل فراوانی و درصد و نیز نمودارهای مربوط 
نظرات درباره الگوی شناسی و ب( پرسشنامه شامل دو گروه بود: الف( سؤالات جمعیت

 گیرند:که در ادامه موردبررسی قرار می پیشنهادی
 شامل دهندگانپاسخاطلاعـات عمومی  :دهندگانپاسخ یشناستیجمع سؤالاتالف( 

 .استی کاری آنان جنسیت، ارتباط با موضوع پژوهـش و سـابقه

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Accepting responses 

2. responses 
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  نفر به این  23به پرسشنامه، تعداد  دهندهپاسخنفر  28: از تعداد دهندگانپاسخجنسیت
 درصد( 7/21) نفر زن 5و  درصد( 3/78) نفر مرد 18که از این تعداد، ه پاسخ داد سؤال
 بودند.

 پراکندگی  شده به این سؤال، هادپاسخ د 24: از تعداد دهندگانپاسخ با موضوع ارتباط
 ،درصد( 1/39نفر،  9) یآموزش یتکنولوژ دروس مدرسبه ترتیب عبارت بودند از: 

شامل  ریسا ،(درصد 2/29، نفر 7) یآموزش یتکنولوژ یعلمئتیه اءضاع
تفکر  انمحقق ودرصد(  1/26نفر،  6) یوزشآم یتکنولوژآموختگان دکتری دانش

 درصد( بودند. 7/8، نفر 2طراحی )

  نفر،  9) دهندگانپاسخبیشتر به این سؤال،  پاسخ 23از میان : دهندگانپاسخسابقه کاری
نفر،  7بالا )سال سابقه به  21تا ده سال و یا اساتید رشته با  5دارای سابقه  ،درصد( 1/39
ابقه سعبارت بود: ده تا پانزده سال پراکندگی سابقه کاری یر . سابودند ،درصد( 4/30
زیر پنج  ( ودرصد 7/8نفر،  2سابقه )سال  کیوستیبشانزده تا  ،درصد( 4/17نفر،  4)

 .درصد( 3/4نفر،  1) یکارسال سابقه 

های الگو، درباره مؤلفه سؤال 12این بخش شامل  ب( نظرات درباره الگوی پیشنهادی:
و ابراز  یازدهیامت ،یبندامکان رتبه . با هدفاستبا یکدیگر و الگوی پیشنهادی  هاآنتعامل 

حدس  و کاهشدهندگان موافقت پاسخ ایمخالفت ، تعیین هانگرش یابیارزدر  قیدق دهیعق
فاده ای در مقیاس لیکرت استگزینهپنج سؤالاتپژوهشگر در زمان تحلیل نظرات از  و گمان

 (به سؤالات پرسشنامه نظرسنجی الگوی پیشنهادی های پاسخنمودار درصد 4شکل ) .شد
درصد  77 د؟ینیبمیرا مناسب  یشنهادیپ یعناصر الگو یو توال بیچه اندازه ترت تا .1

درصد، متوسط ارزیابی  23ترتیب و توالی را خیلی زیاد و زیاد و این ، دهندگانپاسخ
 اند.کرده
درصد از  77حدود  نظر ؟استمناسب  شدهارائه یچه اندازه تعامل عناصر الگو تا .2

 .استخیلی زیاد و زیاد بوده و مابقی متوسط  دهندگانپاسخ
درصد  80نظر بیش از  تا چه اندازه مناسب هستند؟پیشنهادی  یالگومراحل  تعامل .3

 یاد بود.خیلی زیاد و ز ،نسبت به مناسب بودن تعامل مراحل الگوی پیشنهادی دهندگانپاسخ



 165 |و همکاران  طالبی | ... یمفهوم یهاتطابق برداشت زانیم یابیارز

 ،یسازگاههیتک ،یمحور رندهیادگیکار رفته در الگو )ب یمحورعوامل زانیچه م تا .4
نسبت به  دهندگانپاسخدرصد  80نظر بیش از  ؟هستند ( مناسبیگریو مرب یالگوپرداز

 مناسب بودن تعامل مراحل الگوی پیشنهادی، خیلی زیاد و زیاد بود.
 مناسب یراحتفکر ط یآموزش یطراح یبرا شدهارائه یالگو یهاهمؤلف زانیچه م تا .5

 .مناسب هستند شدهارائه یالگو یهامؤلفه دهندگانپاسخدرصد از  88به نظر  هستند؟
 تفکر طراحیآموزش  یبرا یمناسب کردیرا رو یاجتماع ییگراچه اندازه سازنده تا .6

مفهومی سیال و پویاست و با  ،تفکر طراحی د؟یدانیم یآموزش یتکنولوژ انیدانشجو
 دهندگانپاسخاز  %5/88اجتماعی همخوانی دارد که این مهم، توسط گرایی رویکرد سازنده

 گردید. دییتأ
 77جامعیت الگوی پیشنهادی توسط  د؟یدانمیرا جامع  یشنهادیپ یالگو زانیچه م تا .7

درصد این جامعیت را در حد کم ارزیابی  7و  ،خیلی زیاد و زیاد دهندگانپاسخدرصد 
 ند.کرد
 56قابلیت اجرای الگوی پیشنهادی با  است؟ اجراقابلزه تا چه اندا یشنهادیپ یالگو .8

کرده و به  را دریافت سؤالاتنسبت به بقیه  یترنییپادرصد پاسخ خیلی زیاد و زیاد، نمره 
 قرار گیرد. موردتوجهرسد لازم است ابعاد اجرایی طرح، بیشتر مینظر 
 است؟ دییتأمورد  یآموزش یتکنولوژ انیدانشجو یبرا یشنهادیپ یالگو زانیچه م تا .9
خیلی زیاد و زیاد  دهندگانپاسخدرصد  77مورد تأیید بودن الگوی پیشنهادی توسط  زانیم

 را در حد کم ارزیابی نمودند. دییتأدرصد افراد، این  7تشخیص داده شده و فقط حدود 
 انیدانشجو یآموزش یطراح ییتواند در ارتقاء توانامی یشنهادیپ یالگو یاجرا .10

تواند در می یشنهادیپ یالگو یاجراآمار موجود،  برحسب باشد؟ مؤثر یموزشآ یتکنولوژ
 .باشد مؤثر یآموزش یتکنولوژ انیدانشجو یآموزش یطراح ییارتقاء توانا

ر مؤث یآموزش یرشته تکنولوژ یتواند در برنامه درسمیتا چه اندازه  شدهارائه یالگو .11
 یسدر برنامه در شدهارائهی الگوبودن نسبت به میزان مؤثر دهندگانپاسخدرصد  80باشد؟

 .تاس یبرداربهرهو  اتکاقابلی نظر مثبت داشته و این آمار آموزش یرشته تکنولوژ
کمک  دیجد یآموزش یکردهایرو جیتواند به ترومی یشنهادیپ یالگو زانیچه م تا .12

 یموزشآ یکردهایرو جیتواند به ترویم یشنهادیپ یالگو ،دهندگانپاسخ 5/88 ازنظر کند؟
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 به سؤالات پرسشنامه نظرسنجی الگوی پیشنهادی هانمودار درصدی پاسخ. 4شکل 

 یو توال بیترت نمودار درصدی
 یشنهادیپ یعناصر الگو

 

تعامل عناصر  نمودار درصدی
 شدهارائه یالگو

 

 یالگو تعامل مراحل نمودار درصدی
 یشنهادیپ

 
میزان عوامل  نمودار درصدی

 محوری در الگو

 

مناسب  زانیم نمودار درصدی
 الگو یهاهمؤلفبودن 

 

سازنده مناسب بودن  نمودار درصدی
 ی برای الگواجتماع ییگرا

 

جامع بودن  زانیم نمودار درصدی
 یشنهادیپ یالگو

 

 اجراقابلنمودار درصدی میزان 
 یشنهادیپ یالگوبودن 

 

 دییتأنمودار درصدی میزان مورد 
 یشنهادیپ بودن الگوی

 
 مؤثر بودنمیزان ی نمودار درصد

 یطراح ییدر ارتقاء توانا الگو
 یآموزش

 

ر بودن میزان مؤثنمودار درصدی 
رشته  یدر برنامه درسی الگو

 یآموزش یتکنولوژ

 

 جیترومیزان نمودار درصدی 
به کمک  دیجد یآموزش یکردهایرو

 الگوی پیشنهادی

 
ی هاهبه هر یک از گزین دهندگانپاسخاطلاعات دریافتی، فراوانی نظرات  یبندجمع
 ترسیم شده است. 2 شنهادی در جدولپرسشنامه الگوی پی سؤالات
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 پرسشنامه درباره الگوی پیشنهادی سؤالاتبه  دهندگانپاسخظرات ن .2جدول 

ف
ردی

 

 سؤال
 خیلی زیاد

(5) 
 زیاد

(4) 
 متوسط

(3) 
 کم

(2) 
 خیلی کم

(1) 
 0 0 6 11 9 د؟ینیبیممناسب  را یشنهادیپ یعناصر الگو یتوال و بیاندازه ترت تا چه  .1

 0 0 6 15 5 مناسب هستند؟ شدهارائه یتعامل عناصر الگو تا چه اندازه  .2

 0 1 4 12 9 تا چه اندازه مناسب هستند؟ یشنهادیپ یتعامل مراحل الگو  .3

4.  
 ،سازیگاه هیتک ،یمحور رندهیادگی) یمحورعوامل  زانیم تا چه

 ( بکار رفته در الگو مناسب هستند؟یگریو مرب یالگوپرداز
11 11 3 1 0 

فکر ت یآموزش یطراح یشده براارائه یالگو یهامؤلفه زانیتا چه م  .5
 مناسب هستند؟ یطراح

7 15 3 0 0 

6.  
ش آموز یبرا یمناسب کردیرا رو یاجتماع ییگرااندازه سازنده تا چه

 د؟یدانمی یآموزش یتکنولوژ انیدانشجو یبرا تفکر طراحی
12 11 2 1 0 

 0 2 4 11 9 د؟یدانمیرا جامع  یشنهادیپ یالگو زانیتا چه م  .7

 0 2 9 8 6 ؟اجراستقابلتا چه اندازه  یشنهادیپ یالگو  .8

9.  
 یموزشآ یتکنولوژ انیدانشجو یبرا یشنهادیپ یالگو زانیتا چه م
 0 2 4 12 8 است؟ دییتأمورد 

طراحی  ییتواند در ارتقاء توانایم یشنهادیپ یالگو یاجرا  .10
 0 0 6 12 8 مؤثر باشد؟ یآموزش یتکنولوژ انیدانشجو آموزشی

رشته  یتواند در برنامه درسمیتا چه اندازه  شدهارائه یالگو  .11
 0 1 4 13 7 مؤثر باشد؟ یآموزش یتکنولوژ

 یکردهایرو جیتواند به ترومی یشنهادیپ یالگو زانیتا چه م  .12
 0 2 1 15 8 کمک کند؟ دیجد یآموزش

شود درصد ه میبه نمایش درآمده است. مشاهد 2 ایاطلاعات جدول فوق در نمودار میله
 دهد.یماعتبار الگوی پیشنهادی را نشان دهندگان، پاسخ ها حسب نظرهبالای ارتفاع میل
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 یتفکر طراح یآموزش یطراح یشنهادیپ ینظرات درباره الگو .2 نمودار

 

گذاری در مقیاس لیکرت و با فرض جواب دادن هر متخصص با توجه به درجات نمره
توانست می 60و بیشترین نمره  12نمرات دارای کمترین نمره  پرسشنامه، سؤالاتبه همه 

گیری از برنامه اکسل و محاسبه میانگین و انحراف معیار نمرات، نتایج باشد. با بهره
 گزارش شده است. 3جدول اعتبارسنجی درونی پرسشنامه در 

ظر ن بر اساس تفکر طراحیطراحی آموزشی  یشنهادیپ یالگودرونی  نتایج اعتبارسنجی .3جدول 

 متخصصان
 شماره
 سؤال

 سؤال
فراوانی 

 پاسخ
مجموع 

 وزنی
 میانگین

 وزنی
انحراف  واریانس

 معیار
 88/0 77/0 12/4 107 206 د؟ینیبیمناسب م را یعناصر الگو یتوال و بیاندازه ترت تا چه  .1

 04/1 08/1 96/3 103 26 ؟استمناسب  شدهارائه یتا چه اندازه تعامل عناصر الگو  .2

 88/0 77/0 12/4 107 26 ؟استتا چه اندازه مناسب  یشنهادیپ یتعامل مراحل الگو  .3

4.  
 ،یمحور رندهیادگی ،یگاه سازهیتک) یمحور عوامل زانیم تا چه

 هستند؟ مناسب الگو در رفته بکار (یگریمرب وی الگوپرداز
26 110 23/4 59/0 77/0 

5.  
فکر ت راحی آموزشیط یبرا شدهارائهی الگو یهامؤلفه زانیم تا چه

 مناسب هستند؟ طراحی
25 104 16/4 71/0 84/0 

6.  
 یبرای مناسب کردیرا رو یاجتماع ییگرااندازه سازنده تا چه

می یآموزشی تکنولوژ انیدانشجو یبرا تفکر طراحیآموزش 
 د؟یدان

26 112 31/4 48/0 69/0 

 96/0 92/0 04/4 105 26 د؟یدانیجامع م را یشنهادیپ یالگو زانیم تا چه  .7
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 شماره
 سؤال

 سؤال
فراوانی 

 پاسخ
مجموع 

 وزنی
 میانگین

 وزنی
انحراف  واریانس

 معیار

 28/1 64/1 72/3 93 25 ؟اجراستقابلتا چه اندازه  یشنهادیپ یالگو  .8

9.  
 یموزشآی تکنولوژ انیدانشجو یبرا یشنهادیپ یالگو زانیتا چه م
 است؟ دییتأمورد 

26 104 4 1 1 

10.  
ی طراح ییارتقاء توانا در تواندیم یشنهادیپ یالگو یاجرا

 ثر باشد؟مؤ یآموزش یتکنولوژ انیدانشجو یآموزش
26 106 08/4 85/0 92/0 

11.  
رشته  یبرنامه درستواند در یشده تا چه اندازه مارائه یالگو

 مؤثر باشد؟ تکنولوژی آموزشی
25 101 04/4 92/0 96/0 

12.  
 یکردهایرو جیتواند به ترویم یشنهادیپ یالگو زانیتا چه م

 کمک کند؟ دیجد یآموزش
26 107 12/4 77/0 88/0 

 برای مشخص کردن یفیمهم در آمار توص اسیمق ک، ی1اریمع انحراف ازآنجاکه
 وقبر اساس جدول ف است. یآمار یهالیدر تحل نانیاطم بیضر نییتع و هاداده یپراکندگ

 3بوده و میانگین همه سؤالات بالاتر از عدد  1از  ترنییپا، سؤالاتانحراف معیار در اکثر 
برحسب نظر  و الگوی پیشنهادی شدهیابیارزن سؤالات پرسشنامه بالاتر از حد میانگیاست، 

 در آموزش تفکر طراحی استفاده کرد. از آن توانمییک الگوی معتبر است و  ،متخصصین
 ؤالاتسها مربوط به بیشترین میانگیندر قابلیت اجرا و  8کمترین میانگین مربوط به سؤال 

لگوی قدند تعامل مراحل ااست به عبارتی متخصصان رشته تکنولوژی آموزشی معت 5و  4، 6
گرایی اجتماعی، رویکرد مناسبی برای آموزش تفکر طراحی و سازنده بودهپیشنهادی مناسب 

 ر طراحیتفک طراحی آموزشی یشده براارائه یالگو یهامؤلفهاست و نیز بر این باورند که 
 .ک کندتواند به ترویج رویکردهای آموزشی جدید کممیالگوی پیشنهادی  بوده ومناسب 

 گیریبحث و نتیجه
در طراحی  را مناسبی هایحلتواند راهمیکه آموزش در  یتفکر طراحبا درک اهمیت 

راحی ط هایییارتقاء توانا منظوربهآموزشی ایجاد نماید؛ نیاز به الگوی طراحی آموزشی آن 
احی ریابد. در این راستا، طراحی و اعتباریابی الگوی آموزش تفکر طضرورت می آموزشی

 برای دانشجویان تکنولوژی آموزشی با پاسخگویی به سؤالات پژوهش همراه است.
طراحی،  فکری تهاهبندی و تعامل مؤلفترکیب پژوهش مبنی بر شناسایی، سؤالدر بررسی 

تفکر  هایمطالعه مروری و تحلیل محتوای کیفی، مؤلفهاز طریق  ،آموزشطراحی الگوی در 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Standard Deviation 
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گرای یادگیری و الگوی و محیط سازنده شدهییشناساطراحی و طراحی آموزشی آن 
های متاآنالیز جاناسن برای آن مناسب تشخیص داده شد و الگوی پیشنهادی متناسب با یافته

الگوی  هایهمؤلف وتحقیقات منتخب مرور سیستماتیک و پیشینه پژوهش ارائه گردید 
 گاتامولایلیب(، 2005) رانو همکا Dymهای بکار رفته در تحقیقات با مؤلفه پیشنهادی

(2021 ،)Greenberg (2020 ،)Brown (،1391همکاران )(، طلیسچی و 2015) همکاران و 
(، 2020همکاران ) و Novak and Mulvey (2020 ،)Bishop (،1398جهانی و همکاران )

Panke (2019)، Aflatoony و  (2018) و همکارانLocase (2017) .همسو بود 

 ،بالگوی پیشنهادی از اعتبار مناس یبرخوردارر پژوهش مبنی بر در پاسخ به سؤال دیگ
وزشی اساتید و متخصصین حوزه تکنولوژی آم از نظراتگیری اعتباریابی درونی الگو با بهره

در آموزش د توانمعتبر است و می الگوی پیشنهادی،و این نتیجه حاصل آمد که  شدهانجام
 وی پیشنهادیالگ افزون بر این، استفاده کرد. یهای آموزشبرای تکنولوژیست تفکر طراحی

، دانشگاه استنفورد، MIT)دانشگاه  شرویپپژوهشی آموزشی و با شیوه آموزش در مراکز 
IDEO سوستو...( هم. 
های مختلف توجه به طراحی و اعتبارسنجی الگوی پیشنهادی، اجرای آن در دوره با

 شود.سنجی بیرونی آن پیشنهاد میبارهای آموزشی و نیز اعتآموزشی برای تکنولوژیست

 مشارکت نویسندگان

این مقاله منتج از مبانی نظری رساله نویسنده اول با راهنمایی نویسندگان دوم و سوم و 
 .استچهارم  همشاورت نویسند

 سپاسگزاری

 شود.انی میدتشکر و قدر ،اندمؤثر بودهمقاله  نیاو انجام  یریگشکل در که بزرگانیاز تمام 

 تعارض منافع

 .وجود ندارد سندگانینو بینرض منافع عات گونههیچ

  



 171 |و همکاران  طالبی | ... یمفهوم یهاتطابق برداشت زانیم یابیارز

 نابعم
 .هقانی، مرضیه، جوادی پور، محمد، صالحی، کیوان، محمدحسنی، نسریندابوالحسنی، زهرا و 

. ندمنقش و ابعاد آن: مرور نظام ییشناسا و یتفکر طراح یبر الگوها یلیتحل(. 1400)
   .34-4(، 4)20 ،یآموزش یهایصلنامه نوآورف

  .سمتتهران:  .یریتکنولوژی یادگ(. 1393) افضل نیا، محمدرضا.

 .های هوشمند، از حل مسأله تا تولید دانشلباس (.1395) .پورمحمدی، مرتضی و نعمتی، اعظم
  .76-66(، 47)12فصلنامه رشد فناوری، 

 .فاطمیتهران:  .تفکر طراحی، خلاقیت و نوآوری برای همه(. 1398) .تابش،یحیی

، ترجمه مینا ی یادگیریهامبانی نظری محیط (.1395) لند. .جاناسن، دیوید اچ، و سوزان. ام
 .تهران: نشر آوای نور .آذرنوش و حسین زنگنه

و  یطراح(. 1398). میمر ی،سروستان یعیشفو  ،یمهد ی،محمد ،یمجتب ی،قادر ،جعفری، جهان
نامه فصل .انیدانشگاه فرهنگ انیدر دانشجو یتفکر طراح ییتوانا یابیارز اسیمق یابیاعتبار

 .189-211 ،(24)6، علوم انتظامی آموزش در

 .329-307(، 1)18فصلنامه راهبرد،  .روش شناسی کیفی (.1389). دلاور، علی
 آموزشی، روندها و مسائل.تکنولوژی و طراحی(.1400). دمسپی، جان وی و ،رایسر، رابرت ای

 .کرمی و جواد غلامی، تهران: آییژترجمه مرتضی

        .2 ،آموزشیرشد فناوری، ی به تکنولوژی فکرآموزشاز تکنولوژی (.1397). رئیس دانا، فرخ لقا

پرورش توانایی طراحی (. 1391). و عینی فر، علیرضا ،ایزدی، عباسعلی ،طلیسچی، غلامحسین
هنرهای . گرا راحی داربست آزمون یک محیط یادگیری سازندهطراحان مبتدی معماری ط
 .28-17 (،4)17 ،زیبا معماری و شهرسازی

 . سمتتهران:  .چاپ نوزدهم. مبانی نظری تکنولوژی آموزشی(. 1398) .فردانش، هاشم

 .سمتتهران:  م.ششچاپ .وکاربردها رویکردها مبانی، آموزشی،طراحی (.1401) هاشم. فردانش،

آموزشی مطلوب برای طراحیشناسایی الگوی .(1387) .مرتضی هاشم و کرمی، فردانش،
 .106-131 (،8)2، فصلنامه مطالعات برنامه درسی، آموزشهای صنعتی

مطالعات تطبیقی ، ی آنهاابهام زدایی از تفکر طراحی و شاخص (.1395) .امیرمسعود، فریدی زاد
  .25-37، (11)6، هنر

مقایسه اثربخشی (. 1394). کارشکی، حسین ،رضوانی، محمود ،تضیکرمی، مر ،فیروزی، زهرا
ی هامحیطو سیستمی)مریل( در طراحی )جاناسن( گراهای طراحی آموزشی سازندهمدل

https://www.magiran.com/magazine/1087
https://www.magiran.com/volume/129990
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 ،نظریه و عمل در برنامه درسی. خدمت معلمانمحور در آموزش ضمنیادگیری مسأله

(6)3 ،70-53. 

مقایسه اثربخشی (. 1388) .مهناز، علممو  ،عباس ،عباس پور ،هاشم ،فردانش ،مرتضی، کرمی
همدیریت و برنام. گرا در آموزش مدیرانالگوهای طراحی آموزشی سیستمی و سازنده

  .9-30، (3)2 ،های آموزشیریزی در نظام

ی اصلی پرورش تفکرطراحانه در آموزش هاهمولف (.1398) .و فرهنگ، مظفر ارثی، منصورهکیان
 .1-18 ،(18)9، رانیا یمرمت و معمارنشریه . طراحی معماری

د ندیمی، فرهاد شریعت، و فرزانه ، ترجمه حمیدانندمیطراحان چه (. 1395) برایان. لاوسون،
 انتشارات دانشگاه شهید بهشتی. تهران:. باقی زاده

. ترجمه سکینه طالبی و ملیحه کوثری. تهران: متدولوژی تفکر طراحی(. 1400) یایوجه، امراه.
 .انتشارات آوای نور
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