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Abstract 
The aim of this study was to evaluate the effectiveness of using Elkonin boxes 

on improving phonological awareness and reading fluency of students with 

reading learning disabilities. For this purpose, in an experimental single case 

design, 5 students (3 girls and 2 boys) of the third grade of primary school were 

selected. Using diagnostic reading test (Shirazi and Nilipour, 2005) and 

phonological awareness test (Dastjerdi and Soleimani, 2005), participants' 

reading fluency and phonological awareness were assessed before the 

intervention. Then, during 11 sessions, 44 words were taught to the participants 

individually. Finally, one week after the intervention, participants' reading 

fluency and phonological awareness were assessed again. In order to analyze 

the data, in addition to visual analysis of the chart, the recovery percentage and 

Wilcoxon statistical test were used. The results showed that the use of Elkonin 

Boxes had a statistically significant improvement in phonological awareness. 

Also, the reading fluency of the students participating in the study was 

significantly improved, both statistically and clinically. Elkonin Boxes as a 

phonetic and multisensory method can improve the phonological awareness and 

reading fluency of students with reading learning disabilities. 
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1. Introduction 
Reading learning disability (RLD) is the most prevalent type of specific 

learning disability, impacting numerous aspects of a child's life 

(Abdollahzadeh Rafi & Rahimzadeh, 2021; Parhoon et al., 2019). It's 

crucial to explore methods that can alleviate the severity of RLD. 

Children with RLD struggle with reading and related factors like 

phonological awareness (Smail et al., 2021; Dębska et al., 2021) and 

reading fluency (Zhang et al., 2021; Meisinger et al., 2021). Phonics 

interventions have proven effective in improving reading abilities for 

struggling readers (Vaughn et al., 2018; Dessemontet et al., 2021; 

Vadasy & Sanders, 2021). Elkonin Boxes, a form of phonics practice, 

can potentially enhance reading skills in students with RLD (Alber-

Morgan et al., 2016). 

While previous research supports the effectiveness of Elkonin Boxes 

for phonological awareness, fluency, and reading accuracy in 

individuals with RLD, most studies focused on English-speaking 

children. The Persian language differs significantly from English. For 

instance, Persian is not a transparent language with a high degree of 

phoneme-letter correspondence (e.g., four letters represent the /z/ 

phoneme). Additionally, unlike languages like English, letters in 

Persian words aren't placed sequentially. This necessitates 

modifications to the standard Elkonin Boxes for teaching Persian 

words. Single-line boxes used in English require a three-line adaptation 

for Persian to accurately represent all sounds within a word for the 

child. Therefore, findings from other languages may not be 

generalizable to Persian. 

Research Question(s) 
Can Elkonin Boxes impact the phonological awareness and reading 

fluency of Iranian students diagnosed with RLD? 

2. Literature Review 
Numerous researchers have explored the efficacy of various Elkonin 

Box formats on different reading-related aspects. Joseph stands out in 

this field, investigating the effectiveness of word boxes or Elkonin 

Boxes in various ways and for diverse reading skills. For example, her 

research demonstrated that using word boxes improved spelling and 

word recognition in children with intellectual disabilities (Joseph, 

2002). Another study by Joseph (2018) showed that word boxes 
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enhanced phoneme segmentation, word recognition, and spelling skills 

in children with autism. Devault and Joseph (2004) found that word 

boxes improved reading in high school students with RLD. Durst and 

Joseph (2021) demonstrated that software utilizing word boxes 

improved phoneme-letter correspondence in language learners. 

Similarly, Durst and Joseph (2016) showed that word boxes enhanced 

segmentation abilities in at-risk children. Alber-Morgan et al. (2016) 

found that word boxes facilitated the acquisition, generalization, and 

retention of decoding (reading) and spelling skills in first-grade 

elementary school students. These findings are echoed in other studies, 

with Rossum and Bosma (2017) also reporting that Elkonin Boxes 

improved phonological awareness and reading fluency. 

3. Methodology 
This research employed a single-case design with an AB design. The 

participants were five third-grade elementary school students with an 

IQ exceeding 85 and a formal diagnosis of RLD. Three participants 

were girls (Mohanna and Nasreen, aged 9, and Susan, aged 10) and two 

were boys (Amir Ali, aged 9, and Kamran, aged 10). After obtaining 

parental consent, educational materials were prepared. Four words were 

chosen for each training session. 

During the baseline phase (A), a pre-intervention assessment was 

conducted individually, including a phonological awareness test and a 

reading fluency test. The intervention phase (B) consisted of eleven 

training sessions. At the beginning of each session, students were asked 

to read the chosen words. If unable to read them, the instructor would 

then teach the words. The session concluded with the child rereading 

the four taught words. Sessions three through eleven differed slightly, 

beginning with the child reading all previously taught words before 

tackling the new words for that session. Each training session lasted 20-

30 minutes. One week after completing training for all 44 selected 

words, a post-intervention assessment, including the phonological 

awareness and reading fluency tests, was conducted individually. 

4. Results 
Table 1 suggests that Elkonin Boxes generally improved the 

phonological awareness of students with RLD. However, the 

improvement rate wasn't clinically significant. 
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Table 1 
Phonological awareness of the research participants before and after 

the intervention 
participant Pretest Posttest improvement  percentage  

Mohanna 75 84 10.7 

Susan 73 80 8.7 

Nasrin 78 86 9.3 

Amir Ali  70 76 7.9 

Kamran 77 81 4.9 

 

Table 2 indicates that Elkonin Boxes generally improved the reading 

fluency of students with RLD. Interestingly, the intervention had the 

most significant impact on students who exhibited lower reading 

fluency scores before the intervention. 

Table 2 
Reading fluency (number of words read per minute) of research 

participants before and after the intervention 
participant Pretest Posttest improvement  percentage  

Mohanna 6.65 19.74 66.3 

Susan 6.38 21.1 69.7 

Nasrin 5.88 20.82 71.7 

Amir Ali 8.74 20.4 57.1 

Kamran 1.37 21.1 50.8 

5. Conclusion 
This study investigated the effectiveness of Elkonin Boxes in enhancing 

phonological awareness and reading fluency among Iranian students 

with reading learning disabilities (RLD). 
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 چکیده
 یالیس و یشناختواج یبر بهبود آگاه نیالکان یهاخانه یکاربست اثربخش یابیهدف پژوهش حاضر ارز

تک  یشیطرح آزما کیمنظور در  نیخواندن بود. به هم یریادگیآموزان دچار اختلال خواندن دانش
ی خواندن تشخیص ونسوم دبستان انتخاب شدند. با استفاده آزم هیپسر( پا 2دختر و  3آموز )دانش 5 ،یآزمودن

خواندن و  یالی(، س1384 ،یمانیو سل ی)دستجرد یشناختواج یزمون آگاه( و آ1384پور،  یلیو ن یرازی)ش
کلمه  44 ،یجلسه انفراد 11 یکنندگان قبل از مداخله سنجش شد. سپس در طشرکت یشناختواج یآگاه

 یخواندن و آگاه یالیدوباره س له،هفته پس از مداخ کی ت،یکنندگان آموزش داده شد. درنهابه شرکت
مول نمودار، از فر یدارید لیها، علاوه بر تحلداده لیتحل یکنندگان سنجش شد. براشرکت یشناختواج

 نیالکان یهانشان داد که استفاده از خانه هاافتهیاستفاده شد.  زین لکاکسونیو یو آزمون آمار یدرصد بهبود
آموزان انشخواندن د یالیس ن،یشده است. همچن یشناختواج یمعنادار آگاه یباعث بهبود آمار

ود. ب افتهیبهبود  یصورت معناداربه ینیو هم به لحاظ بال یکننده در پژوهش، هم به لحاظ آمارشرکت
خواندن  یالیو س یشناختواج یآگاه تواندیم یو چند حس ییروش آوا کیعنوان به نیالکان یهاخانه

 خواندن را بهبود ببخشد. یریادگی لآموزان دچار اختلادانش

 یخواندن، نارساخوان یالیس ن،یالکان یهاخواندن، خانه یریادگیاختلال  ،یشناختواج یآگاه ها:کلیدواژه

(. اثربخشی کاربست 1403عبداله زاده رافی، مهدی، فاضلی فارسانی، فاطمه و آریاپوران، سعید. )استناد به این مقاله: 
آموزان دچار اختلال یادگیری خواندن: یک مطالعه خواندن دانششناختی و سیالی های الکانین بر بهبود آگاهی واجخانه

 .124-2012(، 70)19، ی تربیتیشناسروانفصلنامه مقدماتی در ایران. 
https://doi.org/10.22054/jep.2023.65452.3539 
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 مقدمه
,.Bosch et al )است  1یری خاصادگیاختلال  ،یکودک ۀاختلالات دور نیترعیاز شا یکی

 یهاها و فرهنگدرصد کودکان زبان 15تا  5تقریباً در  خاص اختلال یادگیری(. 2022
. (et al., 2022 Bosch؛ Lakshmi et al., 2021 ،APA, 2013)مختلف گزارش شده است 

 81/8 یآموزان ایراندر دانش خاصی ریادگیاختلالات  یشیوع کل ،طبق یک فراتحلیل
 (.1384است )بهراد، گزارش شده درصد 

 یو آمار یصیتشخ یراهنماپنجمین ویرایش بر اساس  ی خاصریادگیاختلالات  
 یناتوان نیقرار دارد. اتحولی -یعصب یهااختلال ۀدر طبق (،APA, 2013) 2نیاختلالات روا

ن، در متناسب با س یلیهای تحصدر کسب مهارت ییو نارسا یریادگیصورت مشکلات به
 یریادگیشود و با مشکلات مداوم و مخرب در آشکار می یلیتحص هیاول یهاسال

APA ,شود )مشخص می ات،یاضیر ایخواندن، نوشتن و  رینظ هیپا یلیهای تحصمهارت

 خاصی ریادگینوع اختلال  نیترعیشا 3(. در حال حاضر اختلال یادگیری خواندن2013
Kim ,هستند ) آندچار  ،ی خاصریادگی اختلالدرصد افراد دچار  80است، و در حدود 

2021.) 
است که منشأ  خاصاختلال یادگیری  ک، ی4یا نارساخوانیاختلال یادگیری خواندن  

 و یکلمه، هج حیو صح قیدق یدر بازشناس یآن دشوار ۀمشخص و دارد یشناختعصب
(. درواقع اختلال یادگیری خواندن  Ponniah, 2021Rahul &است ) ییرمزگشا ییتوانا

شناختی در پردازش واج یمشکل اساس کیبر زبان است که از  یمبتن یریادگیاختلال  کی
تواند برای افراد مبتلا این اختلال می (.Snowling & Hulme, 2021) ردیگینشئت م یذات

دگی و شغلی داشته به همراه های تحصیلی، فردی، خانواپیامدهای منفی زیادی در حوزه
(. به همین دلیل 1399؛ پرهون و همکاران، 1400زاده رافی و رحیم زاده، داشته باشد )عبداله

های کاستن از شدت این اختلال از اهمیت زیادی ویژه، توجه به روشتوجه به آن، به
 برخوردار است.

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Specific learning disorder 

2. Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition (DSM-5) 

3. reading learning disability 

4. dyslexia 



 1402زمستان  | 70شماره  | 19دوره  |تربیتی  یشناسروان  |108

 

تبط با آن عملکرد دچار اختلال یادگیری خواندن، در خواندن و عوامل مر کودکان
 یاست. آگاه 1یشناختواج یاز عوامل مرتبط با خواندن، آگاه یکی. ضعیفی دارند

یها را در زبان فرد ماست که کلمه ییصداها یکارادراک و دست ییشناختی تواناواج
 ارتباط قوی دارد، با مهارت خواندن ییتوانااین . (Míguez‐Álvarez et al., 2022) سازند

(et al., 2022Ergül ؛Powell & Atkinson, 2022  2022؛ Míguez‐Álvarez et al.,) .
دهند شناختی نشان میواج یدر آگاه یاز کودکان دچار مشکلات خواندن، مشکلات یاریبس
(Smail et al., 2022 ؛Dębska et al., 2022برای مثال، یک پژوهش جدید نشان می .) دهد

نقص  شناختیر اختلال یادگیری خواندن در آگاهی واجدچادبستانی درصد کودکان  51که 
 ای یدیعنوان نقص کلاغلب به وبیشناختی معواج ی(. آگاهDębska et al., 2022)دارند 

شود افراد باعث می کهشده است  فیتوص اختلال یادگیری خواندن یاصل یشناخت مبستهه
 یکه صداها یادر درک نحوهها کلمهیی در هنگام رمزگشان دچار اختلال یادگیری خواند

ها متناظر آن یصداها یتوالحروف به رهیدر برگرداندن زنجو  شوندیبه نوشتار م لیگفتار تبد
 (.Mather & Wendling, 2011دچار مشکل شوند )

 ،شناختیواج یعلاوه بر مشکلات در آگاه دچار اختلال یادگیری خواندن آموزاندانش
(. Meisinger et al.,2022؛ Zhang et al., 2021)شکل هستند دچار م زین 2خواندن یالیدر س

ت، و دقت، سرعدارد: سه مؤلفه  که متن است عیو سر قیخواندن دق ییخواندن، توانا یالیس
خواننده در درک مطلب  ،یالی(. بدون سVaughn et al., 2018) لحن خواندن ایعروض 

شخص را قادر  خاطر مهم است که خواندن به این یالیس . درواقع،دچار مشکل خواهد شد
ب درک مطل شانس، در این صورت، بخواند عیو سر قیدق ح،یمتن را صح کیکه  سازدیم

 .(Vaughn et al., 2018یابد )در وی افزایش می
 یدر آگاه یمشکلات آموزان دچار اختلال یادگیری خواندندانش نکهیتوجه به ا با
آموزان دانش نیخواندن ا ییبهبود توانا یبرا ییهاخواندن دارند، تلاش یالیشناختی و سواج

آموزان دچار اختلال خواندن در دانش ییبهبود توانا یهاوهیاز ش یکیانجام شده است. 
وجود دارد  ی. شواهد(Vaughn et al., 2018) است 3ییآوا یهاوهیش ،یادگیری خواندن

را خواندن در  فیافراد ضع های خواندنمهارت توانندیم ییآوا یهاوهیدهند شکه نشان می

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Phonological awareness 

2. Reading fluency 

3. Phonetic methods 
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مشابه همین (.  ,2021Vadasy, & Sanders؛  ,et al.,Dessemontet 2021)بهبود بخشند 
 & Kralovaنتایج در کودکان دچار اختلال یادگیری خواندن نیز تکرار شده است )

2021, Soradova 2021؛ et al., van Rijthoven.) 
آموزان دچار خواندن، دانش ییتوانا شیافزا یبرا توانیکه م ییهایی آوااز شیوه یکی

بسیاری از (. 2016et al.,  Morgan-Alberاست ) 1نیالکان یهاکار برد، خانهبه ینارساخوان
شوند از کارهای اولیه نویسه استفاده می-ها و موادی که برای آموزش روابط واجروش
ر هایی را که کودکان خردسال باند؛ الکانین شیوهریشه گرفته الکانینروس،  شناسروان

یم هایی که روی کاغذ ترسکرد. وی از خانهیافتند بررسی های اولیه خواندن تسلط میمهارت
کرد، هر خانه نماینده یک واج شده بودند برای نمایش صداهای درون یک کلمه استفاده می

 (.2011Mather & Wendling ,مجزا بود )
و دقت  یالیشناختی و سواج یبر آگاه نیالکان یهاخانه یهای گذشته اثربخشپژوهش

 اند )که در قسمت بعدی، پیشینۀدادهرا نشان  اختلال یادگیری خواندن دچارخواندن در افراد 
کودکان  یها روپژوهش نیا ی اکثرول (اندشدهتوضیح داده  هاپژوهشپژوهش، این 

، فارسی مثال زبانعنوانبه دارد. یهایی با زبان فارساند که تفاوتنجام شدهزبان اانگلیسی
 سهیهار نو/ز/، چ واج ی)مثلاً برا ستین ادیدر آن ز سهینو-تناظر واج رایز ستین یزبان شفاف

 ،یسیها مانند زبان انگلاز زبان یبرخلاف برخ ،یز، ذ، ض و ظ وجود دارد(، در زبان فارس
مثال، منشأ، مثلاً و گُفت( و کلمات  ی)برا رندیگیقرار نم مکلمه پشت سر ه کیحروف 

سایر  هایی که دربه همین خاطر، یافتههستند.  ادیز یقاعده )مانند خواندن( در زبان فارسبی
انین که های الکتعمیم به زبان فارسی نباشد زیرا خانهآمده است، شاید قابلدستها بهزبان

آموزش  که برایزبان انگلیسی استفاده شده است، تک سطری است درحالیبرای مثال در 
در  نکهیبا توجه به اجای یک سطر، )کلمات فارسی باید در آن تغییراتی ایجاد کرد و به

( از سه سطر دنشوینشان داده م نهیخط زم نییبالا و پا ،یرو گاهیصداها در سه جا ،یفارس
 صورت عینی برایامی صداهای موجود در کلمه را بهکه بتوان تمطوریاستفاده کرد به

 ۀنیزمدر یتاکنون پژوهش نکهیبا توجه به اکودک به نمایش گذاشت. به همین خاطر و 
آموزان  یخواندن در فارس یالیشناختی و سواج یبر بهبود آگاه نیالکان یهاخانه یاثربخش

 یتواند بر آگاهمی نیالکان یهااستفاده از خانه ایکه آ ستین مشخصنشده است،  انجام

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Elkonin Boxs 
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که در حال  اختلال یادگیری خواندنآموزان دچار خواندن دانش یالیشناختی و سواج
 هستند، اثر بگذارد؟ یخواندن زبان فارس یریادگی

 پیشینه پژوهش
 1های لغت)مانند خانه نیالکان یهاخانههای مختلف شکلپژوهشگران زیادی اثربخشی 

های را بر جنبه( 2های صداافزارها، و خانهترسیم شده روی کاغذ، استفاده از خانه لغات در نرم
 Josephه، در این زمین پرکاراند. یکی از پژوهشگران مختلف مرتبط با خواندن بررسی کرده

 های لغات یاهای مختلف اثربخشی خانهیی یا با همکارانش در پژوهشتنهابهاست که 
های مختلف مرتبط با خواندن بررسی های مختلف و بر مهارترا به شکل نیالکان یهاخانه

های لغت برای کودکان استفاده از خانهکرده است. برای مثال، وی نشان داده است که 
شود می هاآنهای هجی کردن و شناسایی لغات در ذهنی باعث بهبود توانایی توانکم

(Joseph, 2002در یک پژوهش دیگ .) ،رJoseph (2018نشان داد که استفاده از خانه ) های
شود. لغات باعث بهبود مهارت تقطیع، شناسایی لغت و هجی در کودکان مبتلا به اوتیسم می

های توان با استفاده از خانه( دریافتند که می2004) Devault and Josephدر پژوهشی دیگر، 
 Rossانی دچار ناتوانی خواندن بهبود بخشید. آموزان دبیرستلغت سیالی خواندن را در دانش

and Joseph (2021 نشان دادند که ) افزار باعث بهبود تناظردر نرملغت  یهاخانهاستفاده از 
نشان دادند که Durst and Joseph (2016 )شود. آموز مینویسه در کودکان زبان-واج

-Alber .شودکودکان درخطر میدر لغت باعث بهبود توانایی تقطیع  یهاخانه استفاده از

Morgan ( دریافتند که استفاده از خانه2016و همکاران ) های لغات باعث اکتساب، تعمیم
شود. آموزان پایه اول دبستان میهای رمزگشایی )خواندن( و هجی دانشو حفظ مهارت

 ،های سایر پژوهشگران نیز تکرار شده است. برای مثالمشابه همین نتایج در پژوهش
Gonzales (2019در )یآگاه باعث بهبود لغتهای آموزش با استفاده از خانه افتی 

 Rossum andشود. دچار مشکلات خواندن میآموزان دانشو سیالی خواندن شناختی واج

Bosma (2017ن )یآگاه ییتوانا توانیم نیالکان یهانشان داد که با استفاده از خانه زی 
( 2015) و همکاران Keesey پژوهش نی. همچندیدن را بهبود بخشخوان یالیشناختی و سواج

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. word boxes 

2. sound boxes 
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 آموزانخواندن دانش یالیشناختی و سواج یبر بهبود آگاه لغات یهانشان داد که خانه
 اثربخش است. خواندن درخطر مشکلات

و  یالیس، شناختیواج یبر آگاه نیالکان یهاخانه دهندنشان میهای گذشته پژوهش 
 طور که در قسمتی همانول مؤثر هستند اختلال یادگیری خواندن دچاردقت خواندن افراد 

ه همین باند. انجام شدهزبان یرفارسیکودکان غ یها روپژوهش نیابالا نیز توضیح داده شد، 
ر تواند بمی نیالکان یهااستفاده از خانه ایآخاطر در پژوهش حاضر قصد داریم دریابیم 

که در  اختلال یادگیری خواندنآموزان دچار خواندن دانش یالیشناختی و سواج یآگاه
 هستند، اثر بگذارد؟ یخواندن زبان فارس یریادگیحال 

 روش
 یجامعه آمار. بود ABبا طرح  یاز نوع تک آزمودن یشیآزمانیمه روش پژوهش حاضر، 
ر سوم دبستان شه هین پاآموزان دچار اختلال یادگیری خوانددانش یپژوهش حاضر را تمام

. از ه بودادد لی، تشکداشتندفعال  ۀشهر پروند نیا یریادگیکه در مرکز اختلالات  هرسین
 هانبهر آهوش ،یریادگیکه با توجه به پرونده موجود در مرکز اختلالات  یآموزاندانش نیب

آموز دانش 5ند، بود کرده افتیدر خواندن در اختلال یادگیری صیو تشخ بود 85 یبالا
 9نفر )امیرعلی  2ساله( و  10ساله، و سوسن  9دختر )محنا و نسرین  هاآننفر  3 انتخاب شد.

ساله( پسر بودند. همه این کودکان به لحاظ جسمی هیچ بیماری  10ساله و کامران، 
 نداشتند. یاشدهثبت

شدند.  صورت میدانی گردآوریبه 1400در آبان و آذرماه سال  پژوهشهای این داده
اخذ شد.  وپرورشلازم از دانشگاه و آموزش یمجوزهادر ابتدا ها داده یگردآور یبرا

آموز دچار اختلال دانش 5شهر هرسین مراجعه شد و  یریادگیاختلالات  مرکزبه سپس، 
 هاآنبود، انتخاب شد. در گام بعدی با والدین  85بالای  هاآنبهر یادگیری خواندن که هوش

درخواست شد در  هاآنداده شد. از  هاآنشد و شرحی از پژوهش و مداخله به تماس گرفته 
لالات اختصورت تمایل به شرکت فرزندشان در پژوهش، موافقت خود را به رئیس مرکز 

هر  یابر یزمان آموزش انفراداعلام کنند. پس از کسب رضایت والدین، مکان و  یریادگی
 یسازآمادهل از شروع مداخله، مواد آموزشی مشخص شد. در گام بعدی و قب آموزدانش

 انتخاب شد کلمه 40، پایۀ سوم دبستان یاز شروع آموزش، از کتاب درس قبلشدند. درواقع، 
که عبارت بودند از پرچم، سرخ، بز، کلاغ، کاغذ، کتاب، گل، گردو، ناخن، آینه، قایق، 
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قطره، باران، برف، فانوس، عسل، فرش، ماشین، بیل، داس، پروانه، خرگوش، طوطی، هدهد، 
جنگل، سنگ، درخت، کِشتی، کثیف، زباله، جارو، گِل، پرنده، دانه، کبوتر، ملخ، خروس، 

مرتبط  ریهر کلمه، تصو یبراسپس  گنجشک، پرستو، قورباغه، هویج، چغندر، سفره و سطل.
کاغذ کوچک( درج شد. به تعداد  تکه کیلوح ) کی یکلمه، رو یانتخاب شد و هر صدا

 ،ی(. در گام بعددینیرا بب 1شکل برای مثال، شد ) میخانه ترس ر،یتصو ریکلمه، در ز یصداها
 شد.کلمه انتخاب  4هر جلسه آموزش  یبرا

 نیالکان یهاآموزش کلمه گربه با استفاده از خانه یاز مواد لازم برا یریتصو. 1شکل 

 
آرام، ابتدا آزمون  طیمح کیقبل از شروع مداخله، در ، در جلسه اولدر گام بعدی، 

 آموزدانش از هر یصورت انفرادخواندن، به صیشناختی و بعدازآن آزمون تشخواج یآگاه
 ،یه آموزشهر جلس یشکل بود که در ابتدا نیبه ا ازدهمیکار از جلسه دوم تا  روند. شد گرفته

از  ز اطمینانپس اآن جلسه را بخواند.  یبرا شدهانتخاب یهاآموز خواسته شد کلمهاز دانش
آموز قادر به خواندن آن کلمات نیست، مربی آموزش کلمات این موضوع که دانش

 ی( را جلو1)مانند شکل  ریتصو نیاول کرد به این صورت کهرا شروع می شدهانتخاب
ز پاسخ مربی )فارغ ا خواست نام تصویر را بگویید. سپساز کودک می .گذاشتمیکودک 

واضح تلفظ  صورتهر صدا به که یطور درکیم انیب یبه آهستگرا  موردنظر لمهککودک( 
 ی حرفیهاکلمه را تکرار کند. سپس لوحست که خوایآموز ماز دانش یمرببعدازآن، شود. 
کلمه را  یطور که هر صداهمان ستخوایم ویاز و  کردیممعرفی  آموزدانشرا به 



 113 |و همکاران ی زاده رافعبداله  | ... نیالکان یهاکاربست خانه یاثربخش

آموز دانش کهیمربوط به آن را در خانه مرتبط بگذارد )درصورت یلوح حرف ،گویدمی
(. پس از دکرمیالگو  یو یکار را برا حینحوه صح ی، مربدادنمی امرا انج فیتکل یدرستبه

و دوباره  شدمیریخته همها بهو نظم آن نددشیها خارج ماز خانه یحرف یهاتلاش اول، لوح
آن را  یطور که هر صداو همان دیبگو یبه آهستگ کلمه را شدمیاز کودک خواسته 

 کار، کودک حیبگذارد. در صورت انجام صح ربوطهآن را در خانه م یلوح حرف ،گویدمی
 یربداد، مانجام نمی یدرستآموز کار را بهاگر دانش یشد ولمی قیتشو یصورت کلامبه

تا  شدمیمرتبه انجام  3هر کلمه  یروند برا نی. اکردمیالگو  یو یکار را برا حینحوه صح
مرحله،  نیکرده است. در ا درکرا  سهینو-آموز رابطه واجدانش شدمیحاصل  نانیاطم
ین مبه کودک نشا بودکاغذ نوشته شده  تکه کی یرا که رو شدهدادهکلمه آموزش  یمرب

ند. در درون کلمه، آن را بخوا یتلفظ همه صداهاردگیری و با  ستخوایم یو از و داد
درخواست  یو از و شتدایکودک برم یکلمه را از جلو یآموز، مربدانش تیصورت موفق

 گریمه دکل سه یآموزش کلمه اول، مرب زیآمتیموفق لی. پس از تکمسدیرا بنو نآ درکیم
 شدهدادهکلمه آموزش  چهارجلسه، دوباره  انی. در پادادیآموزش م وهیش نیبه هم زیرا ن

فاوت ت نهاها را بخواند. تشد آنخواسته می یشد و از وبه کودک عرضه می کجایصورت به
بتدا ا شدمیجلسات از کودک خواسته  نیا یبود که در ابتدا نیدر ا یازدهمجلسه سوم تا 

لمات ک شدمیخواسته  یرا بخواند سپس از و یجلسات قبل شدهدادهکلمات آموزش  یتمام
 30تا  20هر جلسه آموزشی برای هر کودک، بین  اند.آن جلسه را بخو یبرا شدهانتخاب

 کشید.دقیقه طول می
 یصورت انفراد، دوباره بهشدهانتخابکلمه  44تمامی  هفته پس از اتمام آموزش کی

هر کودک به اجرا درآمد.  یخواندن رو صیشناختی و آزمون تشخواج یآزمون آگاه
 میاکسل )جهت ترس یافزارهاآموز وارد نرمهر دانش یبرا شدهیهای گردآورداده

، علاوه بر تحلیل دیداری هادادهبرای تحلیل  ( شد.یآمار لی)جهت تحل SPSSنمودارها( و 
که نمودار، از فرمول درصد بهبودی نیز استفاده شد. برای محاسبۀ درصد بهبودی، درصورتی

آزمون آزمون منهی نمره وی در پیشمداخله باعث افزایش عملکرد شود، نمره فرد در پس
شود. ضرب می 100آمده در دستشود. نتیجه بهآزمون تقسیم میشده و حاصل بر نمره پس

شود بالاتر باشد، به لحاظ بالینی، معنادار در نظر گرفته می 50که درصد بهبودی از درصورتی
 .(1394، به نقل از ناصری و همکاران، 1998)بلانچارد و اسکوارز، 
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 ،شناختیواج یآزمون آگاهابزارهای استفاده شده در پژوهش حاضر عبارت بودند از 
 .نیالکان یهاخانهو  تشخیصی خواندن آزمون

و  یشناختی توسط دستجردواج یآزمون آگاه .شناختیواج یآزمون آگاهالف. 
ون دو تا ( ساخته شده استفاده شده و ده خرده آزمون دارد. در هر خرده آزم1384) یمانیسل

 یآزمودن یهر بخش با کلمات راهنما برا یاجرا یسه کلمه راهنما آورده شده است. نحوه
مورد خواسته  یآزمودن کهیشود. درصورتاجرا می یشود. سپس آزمون اصلداده می حیتوض

 ازیغلط پاسخ بدهد، امت ایپاسخ ندهد  کهیو درصورت ردیگیم 1 ازیشده را پاسخ دهد، امت
ملاک استفاده شده است.  ییآزمون از روش روا نیا ییروا یبررس ی. براردیگیصفر م

 ،یآزمون رشد زبان فارس یجوا لیکلمه و تحل یگذار زیآزمون با آزمون تما نیای همبستگ
آزمون با دو  نیا ییایآزمون است. پا ییبوده است که نشان از روا 94/0و  90/0 بیبه ترت

 بیکرونباخ محاسبه شده است که در روش اول ضر آلفای آزمون و باز –روش آزمون
آمده دستبه 98/0کل آزمون  یکرونباخ برا یآلفا بیو در روش دوم ضر 90/0 یهمبستگ

 است.
( ساخته شده 1384پور ) یلیو ن یرازیآزمون توسط ش نیا .تشخیصی خواندن آزمونب. 

است. بدنه اصلی آزمون مرکب از دو متن داستانی همتا )موازی( است که واژگان و ساختار 
 ود توسط معناشناسی و نحو صرف، هجایی، ساختار ،مندیبسامد، قاعده ازنظرجملات آن 

 یالسیآزمون  نیشده است. ا دقت کنترلاول به لاسک معلم سه و شناسزبان متخصص
. آزمونگر جهت بررسی دقیق نوع خطاها سنجدیندن، دقت خواندن و درک مطلب را مخوا

و سرعت خواندن باید صدای آزمودنی را ضبط کند. پس از اجرا آزمونگر باید موارد خطا 
 مرهن یک خطا ازای به. بزند علامت و کرده بررسی دقتبه وارسی فهرستهای را در برگه

 20آموز از عدد سپس مجموعه خطاهای دانش ،شودفته میبرای آزمودنی در نظر گر منفی
عنوان نمره دقت خواندن به یشود و نمره وکه سقف امتیاز کودک در هر متن است کم می

 ان)زم×  60شود: فرمول استفاده می نیاز ا زیخواندن ن یالیمحاسبه س یشود. برامحسوب می
( و 90/0) یمواز یهاپایایی آزمون به روش فرم(. 1384( )شیرازی و نیلی پور، 51÷هیبه ثان

 روایی آن به طریق محتوایی بررسی شده است.
و از  شوندیاستفاده م سهینو-آموزش روابط واج یها براخانه نیا .نیالکان یهاخانهج. 

 یصداها شینما یروش، برا نیاند. در اگرفته شهیر نیروس، الکان شناسروان یکارها
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 واج مجزا است کی ندهیهر خانه نما ،شودمی میکاغذ ترس یرو ییهانهکلمه، خا کیدرون 
 اند تا با زبانها از تک سطری به سه سطری تغییر داده شده)در پژوهش حاضر، این خانه
. نحوه استفاده (Mather & Wendling, 2011) نگاه کنید( 1فارسی منطبق شوند. به شکل 

 .داده شده استها در قسمت روش توضیح از این خانه

 هایافته
شناختی هم در قبل و هم ها در آزمون آگاهی واجتک آزمودنی، عملکرد تک1در جدول 

 در بعد از آموزش ارائه شده است.

 کننده در پژوهش قبل و بعد از مداخلههای شرکتآزمودنی شناختیواج یآگاه. 1جدول 
 بهبودیدرصد  بعد از مداخله قبل از مداخله نام آزمودنی

 7/10 84 75 محنا
 7/8 80 73 سوسن
 3/9 86 78 نسرین
 9/7 76 70 امیرعلی
 9/4 81 77 کامران

بود به باعث نیالکان یهاخانهصورت کلی استفاده از دهد که بهجدول بالا نشان می
تی حال، وق. باایناست شدهآموزان دچار اختلال یادگیری خواندن دانش شناختیواج یآگاه

شود ولی این آزمودنی بهبودی مشاهده می 5کنیم، بااینکه در هر درصد بهبودی نگاه میبه 
 میزان بهبودی به لحاظ بالینی معنادار نیست.

 کننده در پژوهش قبل و بعد از مداخلههای شرکتآزمودنی شناختیواج یآگاه .1نمودار 
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 موردبررسی قرار گیرد باید شناختیواج یآگاهها را در قبل از اینکه عملکرد آزمودنی
آموزان عادی در است و میانگین نمره دانش 100ذکر شود که حداکثر نمره در این آزمون 

مشاهده  1طور که در جدول و نمودار (. همان1384بوده است )سلیمانی و دستجردی،  89آن 
د، درص 7/8درصد، عملکرد سوسن  7/10شناختی، عملکرد محنا شود، در آگاهی واجمی

درصد بهبود  4/9درصد و عملکرد کامران  9/7درصد، عملکرد امیرعلی  3/9 نینسرعملکرد 
ه آموزان عادی مقایسها را با میانگین عملکرد دانشپیدا کرده است. اگر عملکرد آزمودنی

نمره کمتر از  5آزمون نمره و در پس 14آزمون یابیم که عملکرد محنا در پیشکنیم درمی
نمره و  16آزمون آموزان عادی بوده است. همچنین، عملکرد سوسن در پیشعملکرد دانش

نمره،  3آزمون نمره و در پس 11آزمون نمره، عملکرد نسرین در پیش 9آزمون در پس
نمره و عملکرد کامران در  13آزمون نمره و در پس 19آزمون عملکرد امیرعلی در پیش

آموزان عادی بوده نمره کمتر از عملکرد دانش 8آزمون نمره و در پس 12آزمون عمل پیش
آزمون به کننده در پژوهش در پسآموزان شرکتبنابراین، عملکرد همه دانش؛ است

 تر شده است.آموزان عادی نزدیکعملکرد دانش
ها در سیالی خواندن هم در قبل و هم در بعد از تک آزمودنی، عملکرد تک2در جدول 

 آموزش ارائه شده است.

کننده در های شرکتشده در هر دقیقه( آزمودنیسیالی خواندن )تعداد کلمات خوانده. 2ول جد

 پژوهش قبل و بعد از مداخله
 درصد بهبودی نمره سیالی بعد از مداخله نمره سیالی قبل از مداخله نام آزمودنی

 3/66 74/19 65/6 محنا
 7/69 1/21 38/6 سوسن
 7/71 82/20 88/5 نسرین
 1/57 4/20 74/8 امیرعلی
 8/50 1/21 37/10 کامران

سیالی  بهبود باعث نیالکان یهاخانهصورت کلی استفاده از دهد که بهنشان می 2جدول 
حال، استفاده از . باایناست شدهآموزان دچار اختلال یادگیری خواندن دانش خواندن

که قبل  آموزانی داشته استبیشترین اثر را بر بهبودی سیالی خواندن دانش نیالکان یهاخانه
 اند.تری داشتهاز شروع مداخله، نمرات پایین



 117 |و همکاران ی زاده رافعبداله  | ... نیالکان یهاکاربست خانه یاثربخش

کننده در های شرکتشده در هر دقیقه( آزمودنیسیالی خواندن )تعداد کلمات خوانده .2نمودار 

 پژوهش قبل و بعد از مداخله

 

ر شود ذکها را در سیالی خواندن موردبررسی قرار دهیم با قبل از اینکه عملکرد آزمودنی
تا  71آموزان در هر دقیقه، شدۀ دانشکه در پایه سوم دبستان، دامنۀ کلمات صحیح خوانده

 2طور که در جدول و نمودار (. همانMather & Wendling, 2011کلمه است ) 128
برابر شده است. وی قبل از مداخله  9/2شود، عملکرد محنا در سیالی خواندن مشاهده می

 74/19صورت صحیح بخواند که بعد از مداخله به کلمه را به 65/6دقیقه قادر بوده در هر 
دهد که این درصد بهبود نشان می 3/66کلمه رسیده است. عملکرد وی در سیالی خواندن 

حال، اگر عملکرد محنا را با حداقل عملکرد مقدار به لحاظ بالینی معنادار است. بااین
ضرب کنیم(،  100تقسیم کرده و در  71نمره محنا را بر آموزان پایه سوم مقایسه کنیم )دانش
درصد حداقل  8/27آزمون درصد و در پس 3/9آزمون عملکرد وی یابیم که در پیشدرمی

 آموزان پایه سوم بوده است.عملکرد دانش
برابر شده است. وی قبل از مداخله قادر بوده در  3/3عملکرد سوسن در سیالی خواندن 

کلمه رسیده است.  1/21صورت صحیح بخواند که بعد از مداخله به کلمه را به 38/6هر دقیقه 
دهد که این مقدار به لحاظ بالینی درصد بهبود نشان می 7/69عملکرد وی در سیالی خواندن 

 7/29آزمون درصد و در پس 9/8آزمون حال، عملکرد سوسن در پیشااینمعنادار است. ب
آموزان پایه سوم بوده است. عملکرد نسرین در سیالی خواندن درصد حداقل عملکرد دانش

صورت صحیح کلمه را به 88/5برابر شده است. وی قبل از مداخله قادر بوده در هر دقیقه  5/3
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 7/71کلمه رسیده است. عملکرد وی در سیالی خواندن  82/20بخواند که بعد از مداخله به 
رد حال، عملکدهد که این مقدار به لحاظ بالینی معنادار است. باایندرصد بهبود نشان می

آموزان درصد حداقل عملکرد دانش 7/28آزمون درصد و در پس 2/8آزمون نسرین در پیش
برابر شده است. وی قبل از  3/2ن پایه سوم بوده است. عملکرد امیرعلی در سیالی خواند

صورت صحیح بخواند که بعد از مداخله به کلمه را به 74/8مداخله قادر بوده در هر دقیقه 
دهد که درصد بهبود نشان می 1/57کلمه رسیده است. عملکرد وی در سیالی خواندن  4/20

 3/12آزمون ر پیشحال، عملکرد امیرعلی داین مقدار به لحاظ بالینی معنادار است. بااین
آموزان پایه سوم بوده است. درصد حداقل عملکرد دانش 7/28آزمون درصد و در پس

برابر شده است. وی قبل از مداخله قادر بوده در هر  2عملکرد کامران در سیالی خواندن 
کلمه رسیده است.  1/21صورت صحیح بخواند که بعد از مداخله به کلمه را به 37/10دقیقه 

دهد که این مقدار به لحاظ بالینی درصد بهبود نشان می 8/50د وی در سیالی خواندن عملکر
 4/40آزمون درصد و در پس 6/14آزمون حال، عملکرد کامران در پیشمعنادار است. بااین

 آموزان پایه سوم بوده است.درصد حداقل عملکرد دانش

 گیریبحث و نتیجه
 یبر بهبود آگاه نیالکان یهاخانهتفاده از هدف پژوهش حاضر ارزیابی اثربخشی اس

های یافته .بودآموزان دچار اختلال یادگیری خواندن دانشو سیالی خواندن شناختی واج
 شناختیواج یآگاه بهبود باعث نیالکان یهاخانهاستفاده از  دهد کهپژوهش حاضر نشان می

حال، بهبود بالینی زیاد نیست. این شود. بااینمیآموزان دچار اختلال یادگیری خواندن دانش
 Devault ؛Joseph, 2018؛ Joseph, 2002)های گذشته همسو است ها با نتایج پژوهشیافته

& Joseph, 2004؛ Durst & Joseph, 2016؛ Ross & Joseph, 2021؛ Rossum & 

Bosma, 2017؛ Gonzales, 2019؛ Keesey et al, 2015.) 
های متناظر تک حروف کلمه را به واجکودکان باید بتوانند تکبرای خواندن یک کلمه، 

 ,Rahul & Ponniahها، کل کلمه را بخوانند )با آن تبدیل کنند، سپس با ترکیب واج

ویژه کلمات ناآشنا از اهمیت شناختی در خواندن کلمات بهبنابراین، آگاهی واج؛ (2021
های گذشته نشان طور که پژوهشمان(. هVaughn et al., 2018زیادی برخوردار است )

شناختی با مشکلاتی دهند کودکان دچار اختلال یادگیری خواندن، در آگاهی واجمی
 Míguez‐Álvarez et؛  Powell & Atkinson, 2022؛Ergül et al., 2022رو هستند )روبه
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2022 al.,) ،رک و د هاآنهایش یا تقطیع در شکستن کلمات به بخش هاآن؛ به همین خاطر
 ,Rahul & Ponniahاینکه یک کلمه از صداهای مجزا تشکیل شده است، مشکل دارند )

(. با این توصیف، انتظار Mather & Wendling, 2011؛ Vaughn et al., 2018؛ 2021
ها تمرکز دارند، باعث بهبود کاری واجدست ها وهای آموزشی که بر واجرود که روشمی

 شوند.شناختی آگاهی واج
 & Mather؛ Vaughn et al., 2018ماهیتی آوایی و چند حسی دارند ) نیالکان یهاخانه

Wendling, 2011ها، ابتدا تصویر متناظر با کلمه به کودک نشان(. هنگام استفاده از این خانه 
را به  کند و کلمهدیداری(؛ سپس مربی نام آن تصویر را بیان می حسشود )تحریک داده می

خواند )تحریک حس شنیداری(؛ در مرحله بعد، کلمه به کودک آهستگی برای کودک می
های آن را به ترتیب نام ببرد )مهارت تقطیع شود واجشود و از وی خواسته میمعرفی می

ه کند. در مرحلدر این زمینه کمک میکه کودک نتواند، مربی به وی آوایی(. درصورتی
نویسه  شود هرشود و از وی خواسته میهای متناظر با هر واج به کودک معرفی میبعد، نویسه

را در خانه متناسب با خودش بگذارد )استفاده از حس لامسه و توانایی حرکتی؛ مهارت تقطیع 
خواهد همان کار را از او میکند و آوایی(. مربی نحوه انجام کار را برای کودک الگو می

های کلمه را در خانه مربوطه جای ازاینکه کودک تمامی نویسهانجام دهد. درنهایت، پس
خواهد کلمه را بخواند )استفاده از حس لامسه و توانایی حرکتی؛ داد، مربی از کودک می

دک بتواند کوشود تا مهارت ترکیب آوایی(. این فرایند چند مرتبه برای هر کلمه تکرار می
 شود و از ویدرنهایت، کل کلمه به کودک ارائه می؛ تنهایی طی کندتمامی مراحل را به

 هایتوان مشاهده کرد، خانهطور که میبنابراین، همان؛ شود که آن را بخواندخواسته می
کند )در این راه، از تحریک چند حسی الکانین روی مهارت تقطیع و ترکیب واجی کار می

 Vaughnشناختی هستند )گیرد(. این دو مهارت، از اجزای اصلی آگاهی واجمک مینیز ک

et al., 2018) توان بنابراین، وقتی تسلط کودکان بر این دو مهارت افزایش پیدا کنند، می؛
 نیز بهبود پیدا کند. هاآنشناختی انتظار داشت آگاهی واج

بالینی ود بهب باعث نیالکان یهاانهخیافته دیگر پژوهش حاضر این است که استفاده از 
ج ها با نتایشود. این یافتهمیآموزان دچار اختلال یادگیری خواندن دانشسیالی خواندن 

های لغت را بر خواندن لغت، بازشناسی لغت و سیالی های گذشته که اثربخشی خانهپژوهش
 ,Devault & Joseph ؛Joseph, 2018؛ Joseph, 2002)خواندن نشان دادند، همسو است 
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 ؛Rossum & Bosma, 2017 ؛Ross & Joseph, 2021 ؛Durst & Joseph, 2016 ؛2004

Gonzales, 2019؛ Keesey et al, 2015.) 
دهند کودکان دچار اختلال یادگیری های گذشته نشان میطور که پژوهشهمان

 Meisinger et؛ Zhang et al., 2021)خواندن، مشکلاتی در سیالی خواندن دارند 

al.,2022.) ( سیالی خواندن متشکل از دقت و سرعت، همچنین لحن خواندن استVaughn 

et al., 2018 ؛Mather & Wendling, 2011ای هدرستی کلم(. برای اینکه کودکان بتواند به
شناختی خوبی داشته باشند که بتوانند با استفاده از آن را بخواند نیاز است هم آگاهی واج

زیاد باشد  اهآندرستی رمزگشایی کنند و هم اینکه خزانۀ کلمات دیداری مات ناآشنا را بهکل
 & Mather؛ Vaughn et al., 2018محض دیدن کلمه، آن را رمزگشایی کنند )که به

Wendling, 2011 طور بهبود پیدا خواهد کرد. همان هاآن(. در این صورت، سیالی خواندن
های الکانین و شیوه آموزش آن باعث بهبود آگاهی که در بالا نیز اشاره شد، ماهیت خانه

شود. از سوی دیگر، مکررخوانی و مواجه زیاد کودک با کلماتی که آموزش شناختی میواج
هد. دافزایش میشود، شانس افزوده شدن کلمه به خزانۀ کلمات دیداری کودک را داده می

ها شود، احتمال اینکه برخی از کلمهرو میبه همین دلیل، وقتی کودک با متن جدیدی روبه
یز ها نیابد. برای سایر کلمهآن متن در خزانۀ کلمات دیداری کودک باشد، افزایش می

 هتوان انتظار داشت کشناختی خود استفاده کند. به همین خاطر میتواند از آگاهی واجمی
سیالی خواندن کودکان دچار اختلال یادگیری خواندن، پس از آموزش دیدن با کمک 

تلال بهبود سیالی خواندن کودکان دچار اخ حال، برایهای الکانین، بهبود پیدا کند. بااینخانه
الکانین  هایبا استفاده از خانه هاآنیادگیری خواندن، نیاز است که کلمات بسیار زیادی به 

 ه شود.آموزش داد
است، اول اینکه در این پژوهش تنها کلمات  روپژوهش حاضر با چند محدودیت روبه

قاعده )مانند های بیهای الکانین برای کلمهباقاعده آموزش داده شدند. ممکن است خانه
صورت تک آزمودنی و روی یک نمونه محدود خواهر( مناسب نباشند. پژوهش حاضر به

آموزانی که در پژوهش حاضر شرکت داشتند همگی لک دانشانجام شده است. همچنین، 
اشد. زبانه یا دوزبانه غیر لک نبآموزان تکتعمیم به دانشها ممکن است قابلبودند و یافته

کننده در این پژوهش در پایه سوم دبستان مشغول به آموزان شرکتعلاوه بر این، همه دانش
آموزان دچار اختلال یادگیری مده را به دانشآدستتحصیل بودند. شاید نتوان نتایج به

شود از های پیشنهاد میتر تعمیم داد. با در نظر گرفتن این محدودیتهای پایینخواندن پایه
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لال آموزان دچار اختشناختی دانشهای الکانین برای بهبود سیالی خواندن و آگاهی واجخانه
ر یک پژوهش آزمایشی کامل اثربخشی شود دیادگیری خواندن استفاده شود. پیشنهاد می

آموزان دچار اختلال یادگیری قاعده و باقاعده دانشهای الکانین بر خواندن لغات بیخانه
یالی های الکانین بر بهبود سشود اثربخشی خانهخواندن بررسی شود. درنهایت، پیشنهاد می

واندن تک و دوزبانه آموزان دچار اختلال یادگیری خشناختی دانشخواندن و آگاهی واج
 بررسی و مقایسه شود.

 تعارض منافع
 تعارض منافع وجود ندارد.

 سپاسگزاری
آموزان و والدینی که ما را در از مرکز اختلالات یادگیری شهرستان هرسین، همچنین دانش

 این پژوهش یاری دادند، سپاسگزاریم.

 منابع
ژوهش پ. رانیا ییآموزان ابتدادر دانش یریدگایهای ناتوانی وعیش لی(. فراتحل1384. )هنامبهراد، ب

 .417-436، 4 ،ییکودکان استثنا طهیدر ح
 (.1399مهدی. ) کاظمی، دستجردی و حمیدرضا آبادی،حسن حمید، علیزاده، کمال، پرهون،

یادگیری.  مشکل و ویژه یادگیری اختلال با آموزاندانش شناختیزبان و نیمرخ شناختی
 .29-1(، 34) 9، استثناییی افراد شناسروان

. پژوهشکده شناختیواج یآزمون آگاه(. 1382. )هراز ،یمانیو سل مهدی ،ی کاظمیدستجرد
 کشور. ییوپرورش استثنا: سازمان آموزشییکودکان استثنا

تعیین روایی و اعتبار آزمون آگاهی (. 1384) هدی.م ،ی کاظمیو دستجرد هراز ،یمانیسل
 .100-82، 33، یشناسروانمجله شناختی، واج

اختلال خواندن. تهران:  صی(. آزمون تشخ1384. )ضاپور، ر یلیو ن یماس اهرهط ،یرازیش
 بخشی.و توان یستیانتشارات دانشگاه علوم بهز

(. تعیین کارآمدترین تکلیف نامیدن خودکار سریع 1400زاده رافی و رحیم زاده، مهسا. )عبداله
 10 ،ی افراد استثناییشناسروانآموزان با و بدون نارساخوانی فارس زبان. در تمیز دانش

(40 ،)133-155. 
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اثربخشی (. 1394ناصری، اسماعیل، سهرابی، فرامرز، برجعلی، احمد و فلسفی نژاد، محمدرضا. )

واره درمانی دووجهی در درمان وابستگی به هروئین همبود با اختلال شخصیت طرح
 .97-75، 18، ی بالینیشناسروانمطالعات . ضداجتماعی
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