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  چكيده

 درك ،انتظـار  -باورهـاي توانـايي   تكليـف،  ارزش اين مطالعه بـا هـدف بررسـي رابطـه    : هدف

و آزمـون مـدل اكلـز و     شـيمي  بعـدي  پيشرفت با قبلي ترل و پيشرفتكن منبع تكليف، دشواري

نفر رشته تجربي  119(آموز دختر پايه سوم  دانش 200به همين منظور : روش .انجام شدويگفيلد 

هـاي   اي از ميـان دبيرسـتان   گيري تصـادفي چنـد مرحلـه    به صورت نمونه) نفر رشته رياضي 81و 

و منبـع   )SVEQ(ارزش سـمنان   – آنهـا پرسشـنامه انتظـار   همـه  . دولتي شهر تهران انتخاب شـدند 

: هـا  يافتـه . داده ها با رگرسـيون سلسـله مراتبـي تحليـل شـدند     . كردند يلرا تكم )I-E(كنترل راتر

توانست پيشـرفت بعـدي شـيمي را     ارزش تكليف به تنهايي ميها نشان داد در مدل نخست،  يافته

نقشـي در   انتظـار  -باورهـاي توانـايي  در كنـار  بيني كنـد، امـا در مـدل دوم ارزش تكليـف      پيش

                                                 
  تربيتي، دانشگاه سمنان شناسي و علوم شناسي تربيتي، دانشكده روان ارشد روان دانشجوي كارشناسي1- 

  تربيتي، دانشگاه سمنان ي و علومشناس شناسي تربيتي، دانشكده روان دكتري روان - 2

   تربيتي، دانشگاه سمنان شناسي و علوم شناسي باليني، دانشكده روان دكتري روان3- 
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بينـي كننـده    دو پـيش بـه   درك دشواري تكليفدر مدل سوم  .بيني پيشرفت شيمي نداشت پيش

در مـدل چهـارم   . بيني نمايد قبلي افزوده شد كه قادر بود به طور معكوس پيشرفت بعدي را پيش

. بيني پيشرفت شيمي نشـان داد  يشمنبع كنترل به مدل سوم افزوده شد كه نقش معناداري را در پ

در مدل پنجم . بيني پيشرفت بعدي را نداشت هاي دوم تا چهارم ارزش تكليف توان پيش در مدل

اي  بين به طرز قابل ملاحظـه  هاي مدل، توان پيش بيني كننده با افزودن پيشرفت قبلي به ساير پيش

ارزش بـه خـوبي    – وب نظريـه انتظـار  هاي اين مطالعه در چـارچ  يافته :گيري نتيجه  .افزايش يافت

هـا   تلويحات نظـري يافتـه  . هاي قبلي همخوان است هاي پژوهش شود و از طرفي يا يافته تبيين مي

  .مورد بحث قرار گرفت

 كنترل، منبع تكليف، دشواري درك ،انتظار -باورهاي توانايي تكليف، ارزش :واژگان كليدي

  .شيمي پيشرفت

  مقدمه

 چگـونگي  مـاده،  خـواص  توانـد  مـي  كـه  دانشـي . تهاس ـ مولكول و ندهاپيو ها، اتم علم شيمي

 شـيمي،  رشـته  .كنـد  بررسـي  هـا  كهكشان تا گرفته اتم هسته از را ها آن توليد شيوه و تغييرات

 بـه  آزمـايش  و پـژوهش  و مطالعـه  بـا  كـه  پردازد مي متخصصاني پرورش به كه است اي رشته

 متخصـص  پـرورش  .كننـد  مـي  كنتـرل  را يمياييش هاي فرآورده يا و پرداخته نوآوري و ابداع

 آموزش مستلزم ها آن پرورش. است ما كنوني جامعه نيازهاي از يكي شيمي رشته در كارآمد

  .است شيمي درس در پيشرفت آن عمده نشانه كه است

 شود، مي حفظ و برانگيخته محور هدف فعاليت آن طي كه فرايندي عنوان به ،1يزشانگ

مربـوط بـه پيشـرفت    هـاي   بحـث  انگيـزش، ). 2008، پينتـريچ و مسـي،  2شـانك ( شود مي تعريف

                                                 
1. Motivation 
2. Schunk 
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آموز صرف  است كه دانش 1اي در ميزان تلاشي شود، و عامل تعيين كننده را شامل مي تحصيلي

؛ پينتـريچ و  1998شيفل،  ، ويگفيلد،3اكلز(كه براي انجام دادن تكليف دارد 2كند و مداومتي مي

 ويگفيلد،؛ 1998؛ ويگفيلد، اكلز، و رادريگيوز، 1992 ، هيدي، كراپ،4رينينجر ،1996شانك، 

، سيتاشـن  ووبو، و اسچيميدلين، سيمون، واتلي، ، چيو، كيسينجر، ريورا،5؛ برو2006، اكلز برنز و

2007( . 

، 7واينـر ( دارنـد  طـولاني  تاريخچـه  پيشـرفت،  انگيـزش  با مرتبط 6ارزش -نتظارا هاي مدل 

 ارزش -انتظار جديد نظريه ).2004لد، سونكس، و اكلز، ؛ ويگفي1992اكلز،  و ؛ ويگفيلد1992

، 8فيـدر  ؛1983و همكـاران،   اكلز، آدلر، فـوترمن، گـوف، كـاكزالا، مسـي     ؛1987،1993اكلز، (

 ثرترينؤم ـ از يكـي ) 2،  1992،2000اكلـز،  و ويگفيلـد  ويگفيلـد، و همكـاران،   ؛1988، 1982

 نظريـه توسـط   گيرد، ايـن  مي دربر را و ارزش انتظار هاي فهؤلم كه است انگيزشي هاي نظريه

؛ اكلـز، ويگفيلـد،   2005؛ اكلز، 1987، 1983اكلز، و همكاران، (است  اكلز بيان شدهو  ويگفيلد

؛ 1994؛ ويگفيلـد،  1989؛ اكلز، ويگفيلـد، فلانگـان، ميلـر، ريـومن، يـي،      1993هارولد، بلونفلد، 

 ؛ ويگفيلــد، و همكــاران،1998، ؛ ويگفيلــد، اكلــز، راســر2002، 2000، 1992ويگفيلــد و اكلــز، 

 اكلـز، و  ؛1987،1993اكلـز،  ( است) 1957( 9اتكينسون پيشرفت انگيزش مفهوم بسط و )2004

؛ 2000،2002،  1992اكلـز،  و ويگفيلـد  ؛1998ويگفيلـد،   ؛1988، 1982فيدر،  ؛1983همكاران، 

هـاي   ارزش شـناخت و نقـش باورهـاي مـرتبط بـا انتظـار و       ارزش،  -انتظـار  مدل). 2008ونگ، 

كلـي،   طـور  بـه  ).2007، 10گائو(دهد  ادراك شده را در تكاليف پيشرفت مورد بررسي قرار مي

                                                 
1. Effort 
2. Persistence 
3. Eccles 
4. Renninger 
5. Beru 
6. Expectancy-Value  
7. Weiner 
8. Feather 
9. Atkinson 
10. Gao 
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براي مثال، رياضيات، (هاي خاص  و حوزه هاي مختلف موضوع در توان مي را پيشرفت انگيزش

   ).1،2003اكلف(گيري كرد  اندازه ...)شيمي و

بينـي رفتارهـاي مـرتبط بـا پيشـرفت       پـيش  هاي متفاوتي را بـراي  لفهؤارزش م -يه انتظارنظر

در  .اسـت  2ارزش تكليـف ارزش، -هاي مهم در نظريـه انتظـار   لفهؤيكي از م .مطرح ساخته است

 و) 2000پاتريشـيا،  (هاي مختلف  اين مدل، ارزش تكليف به عنوان انگيزه براي تعامل در فعاليت

 و ويگفيلـد ( شـود  تعريف مـي  تكليف، عدم انجام يا آموزان براي انجام دانش گوناگون دلايل

 و ستسـو ( دارد كـار  و سـر  افـراد  بـراي  تكليـف  بـودن  مشوق با و) 2003، اكلف ؛2002اكلز، 

: داراي چهـار بعـد انگيزشـي   لفـه چنـد بعـدي اسـت كـه      ؤارزش تكليف يك م ).2005اسميت، 

 باشـد  مـي  6و هزينه) مفيد بودن( 5، ارزش بيروني)دروني( 4، ارزش ذاتي)حصول( 3ارزش كسب

، 7؛ ديـاز 2005اكلـز،  ؛ 2002، 1992اكلـز،   و ويگفيلـد ؛ 1998ويگفيلـد، و همكـاران،   ( باشـد  مي

هاي ميداني خود به اين نتيجه  اكلز و همكارانش در پژوهش). 2008ونگ، ؛ 2007گائو، ؛ 2008

آموز از اهميت وكـاربرد تكليـف و علاقـه بـه آن،      لفه ارزش، يعني درك دانشؤاند كه م رسيده

و تصـميم بـه ثبـت    ) يا رياضي مثلا شيمي(هتري براي قصد ادامه دروس خاص بيني كننده ب پيش

؛ 1988، 1982فيـدر،  ؛ 2002، 1992اكلـز،   و ويگفيلد؛ 1994ويگفيلد، (نام در اين دروس است 

 تجربي طور به كه اند داده نشان پژوهشگران). 2008پنگ،  و 8هانگ ؛2002پينتريچ و شانك، 

گذاري شده، پيشرفت در  درتكيف آينده، ثبت نام درس ارزشتواند درگيري  ارزش تكليف مي

 ؛1985اكلـز،   ؛1984اكلز، آدلـر، مسـي،    ؛1983همكاران،  و اكلز،(بيني كند  آن درس را پيش

؛ فـدر،  1999اكلـز، بـاربر، و جوزفـويكس،    ؛ 2006دوريـك،   و اكلـز،  ،9وات ،1994ويگفيلـد،  

                                                 
1. Eklof 
2. Subjective task value 
3. Attainment value 
4. Intrinsic interest 
5. Utility value 
6. Cost 
7. diaz 
8. Hong 
9. Watt 
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 بـاربر و  ، اكلـز، 1آپـدگراف  ؛1990فيلـد،  ويگ اكلـز،  و ؛ مسـي 1984 و همكاران،اكلز،  ؛1988

؛ و اكلز، 2005كين، -، ديويسسيمكينز؛ 2006كين و اكلز، -، ديويس2سيمپكينز؛ 1996ابراين، 

؛ متيوسـويچ،  2006؛ ويگفيلـد و همكـاران،   2004؛ اكلـز، ويـدا، و بـاربر،    2002اكلز، ويگفيلـد،  

 ). 2008استريولر، لوشباق، ميلر، و الدز، 

انتظـار موفقيـت را ايـن    ) 1983(اكلـز   .نيز اشـاره دارد  3موفقيت تظاران به)1983(اكلز  مدل

را انجام خواهند  ها ها چطور تكليف باورهاي كودكان درباره اينكه آن«گونه تعريف كرده است

). 2007؛ گـائو،  2000؛ ويگفيلـد، اكلـز،   1983اكلـز، و همكـاران،    ؛1995اكلز، ويگفيلـد،  (داد 

تكليـف و موفقيـت در   فرد درباره قابليت خود در انجام و قضاوت  4انتظار منعكس كننده باورها

ي انتظـار نشـان    لفـه ؤهاي مرتبط با م پژوهش .)2003ايكف،  ؛2002پينتريچ و شانك، (آن است 

كند و بر رفتارهاي پيشرفت مانند تـلاش،   لفه نقش حياتي در انگيزش ايفا ميؤدهند كه اين م مي

؛ گائو، 2005، چن و برنه، 7، اكلسينگ2004، 6، و والي5كوگس(ثر است ؤمداومت و عملكرد م

 و ؛ پينتـريچ  1990مسـي، و همكـاران،    ؛1983همكـاران،   اكلـز، و  ؛2001، 8؛ بانگ2007گائو، 

-زيمرمن، بنـدورا، و مـارتينز   ؛1990پونز، -مارتينز و 9؛ زيمرمن1994؛ شانك، 1990ديگرويت، 

و  ؛ ويگفيلـد، 2007 ،11؛ لـين 2008چن، و  10سان ؛2004؛ اكسينگ، مك براد، گانا، 1992پونز، 

به علاوه، اكلز و ويگفيلد بر اهميت سنجش اين ). 2009، 12؛ نيلسن2008؛ دياز، 2006، همكاران

  ).2005همكاران،  اكلز، و(اند  كيد كردهأت) مثلا درس شيمي(هاي موضوعي  لفه در حوزهؤم

                                                 
1. Updegreff 
2. Simpkins 
3. Expectation of Success 
4. Beliefs 
5. Cox 
6. Whaley 
7. Xian 
8. Bong 
9. Zimmerman 
10. Sun 
11. Lin 
12. Nilsen 
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خودپنـداره توانـايي، بـه    . اشـد ب مي 1ارزش خودپنداره توانايي -لفه ديگر در نظريه انتظارؤم

كننـد اشـاره    مـي  عمل خوب مختلف هاي فعاليت در چقدر اينكه دربارهآموزان  دانشباورهاي 

دهنـد پيشـرفت تحصـيلي بـا خودپنـداره       ها نشان مي برخي مطالعه ).2000و اكلز، ويگفيلد(دارد 

 ؛1990، 4؛ مارش2006 ،3؛ هاوس1992؛ هايتي، 1982و هايتي، 2هانسفورد(توانايي مرتبط است 

؛ 1990مســي و همكــاران، ؛ 1990، هــاگتوت، 5اســكالويك ؛1985مــارش، شاولســون،  ؛1990

ستسـو و  ؛ 2005، 7چـواي  ؛2007  ؛ برو، و همكـاران، 1998؛ ويگفيلد و همكاران، 1979، 6نيكولز

، هـالام  9آيرسـون ؛ 2006ويگفيلد، و همكاران،  ؛ 2008وانگ،  ؛2005،  8ميتچل؛ 2005اسميت؛ 

  . )2009هالام 

خودپنداره توانايي مفهومي از انتظار براي موفقيت است و خودپنداره توانايي بر توانايي در 

 .شـود  حالي كه انتظار موفقيت بر توانايي در آينده متمركز مي حال حاضر متمركز شده است، در

شـوند و   گـذاري مـي   هاي مشابهي بار بر روي عامل باورهاي خودپنداره توانايي و انتظار موفقيت

اكلز، و همكاران، (ها مثل يك سازه يكسان برخورد كرد  توان به شكل تجربي با آن ر نتيجه ميد

هـاي   كلـي پـژوهش   طور به ).2008وانگ،  ؛2000؛ ويگفيلد و اكلز، 2005 ،2002، 1993 ،1995

 دارنـد  بـاور  كـه  آمـوزاني  دانـش  دهنـد،  مـي  نشـان  همواره 10انتظار - باورهاي توانايي مربوط به

 يابند مي دست بيشتري هاي پيشرفت به دارند، موفقيت انتظار و دهند انجام را تكليف دتوانن مي

  ).2002پينتريچ و شانك، (

                                                 
1. Self-concept of ability 
2. Hansford 
3. House 
4. Marsh 
5. Skaalvik 
6. Nicholls 
7. Choi 
8. Mitchell 
9. Iireson 
10. Ability/expectancy beliefs 
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كه در اين نظريه نيز مطرح شـده اسـت، توجـه كمـي را بـه      1مفهوم درك دشواري تكليف

 /آمـوزان از دشـواري   درك دشـواري تكليـف، بـه عنـوان درك دانـش     . خود جلب كرده است

آمـوزان معمـول    براي دانـش . )2002پينتريچ و شانك، (شود  كليف در نظر گرفته ميپيچيدگي ت

ها بـه شـكل متنـاوب     اين قضاوت. برند است كه از يك ارزيابي به صورت ساده يا سخت نام مي

، 1957(اتكينسـون  ). 2007، اسـميت،  2وود(كننـد   درك فرد از تكليف را دچار كشـمكش مـي  

گاه دشواري تكليف در سطح متوسط باشد، انگيزش به بـالاترين  كند كه هر بيني مي پيش) 1964

هـاي مـرتبط، نشـان     هـاي پـژوهش   بررسـي يافتـه  ). 2002پينتريچ و شـانك،  (مقدار خواهد رسيد 

لفه درك دشواري تكليف رابطه منفي با پيشرفت تحصيلي دارد، بدين معني كه با ؤدهد كه م مي

؛ 2002پينتـريچ و شـانك،   (يابـد   كاهش مـي افزايش درك دشواري تكليف، پيشرفت تحصيلي 

 ). 2007، لي، سلمن، 3لي

 ير قـرار أثهايي كـه در مـدل اكلـز و ويگفيلـد باورهـاي انگيزشـي را تحـت ت ـ        يكي از سازه

دهد، فرايندهاي شناختي و دروني است كه به نحوه ادراك و تفسير رخدادهاي مختلفي كـه   مي

 يـادگيري  نظريـه  ).2002پينتـريچ و شـانك،   (شـود   افتد مربوط مي آموزان اتفاق مي براي دانش

). 1996و شـانك،   پينتريچ(دارد  انگيزش بر ثيرگذاريأت در مهمي سهم )1966(راتر  اجتماعي

 پيامـدها  ماهيـت  دربـاره  بـاور  يـا  كلـي  پايـدار  انتظار و افراد نگرش عنوان به كنترل را منبعاو 

ايش افراد به درك رويدادهايي اسـت  و گر )2006ونگ،  و 4تانگ(كند  تعريف مي  درزندگي

هـاي خـارجي ماننـد شـانس و      كه به شكل مثبت يا منفي در نتيجه رفتارهاي خودشان يـا قـدرت  

، كـلارا، سـيلمن،   5؛ دينكيورك1972راتر، چنج، فارس، (گيرد  ثير قرار ميأاقبال يا غيره تحت ت

 رابطـه  تحصـيلي  پيشرفت و دروني كنترل منبع بين  مطالعات متعدد نشان داده است كه). 2009

 بـه  نسـبت  دارنـد  درونـي  كنتـرل  منبـع  كـه  يادگيرنـدگاني  و دارد وجـود  داري معنـي  و مثبت

                                                 
1. Perceptions of task difficulty 
2. wood 
3. Li 
4. Tong 
5. Dinçyurek 
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؛  1994بـال، (برخوردارنـد   بهتـري  تحصـيلي  عملكـرد  از دارنـد،  بيرونـي  منبع كه يادگيرندگاني

 ؛1380؛ رسـولي،  1378 ؛ هاشـمي، 1378؛ شمس، 1378 حيدري، محبوب، و ضرابيان، پهلويان،

آذر،  فتحـي  و انصـار  عبـداللهي  ؛1383حيـدري،   و اصـغرنژاد، خـداپناهي،   ؛1381زاده،  حسـن 

 متغيرهـاي . )2006هـاوس،   ؛2000، 3، و مـارتين 2، مـوليس 1كلي ؛1938كوپر،  و ؛ فيندلي1384

 ).1387هرمـزي،  (ثيرگذارند أت تحصيلي پيشرفت بر مستقيم غير طور به كنترل منبع و خودپنداره

 مـاومو  كنـد، مـثلاٌ   مي ييدأت را تحصيلي پيشرفت و كنترل منبع بين منفي رابطه ها مطالعه برخي

 و منفـي  رابطـه ) 1994 فراهـاني،  از نقـل  ؛ بـه 1988ريچـل،   فينـدلي،  ،5نيـومن  ؛1986( 4نـدا 

 و هيلكسـون و  6كرامپ كه حالي در يافتند تحصيلي پيشرفت و كنترل مكان بين را داري معني

 كنترل منبع بين) 1994فراهاني،  از نقل ، به1987( استندنيگ مكلوي و ،7مارتال ؛)1986( لامان

  .نياوردند دست اي به تحصيلي رابطه پيشرفت و كنترل

 و ويگفيلـد  .باشد گذار در اين نظريه مي ثيرأهاي ت لفهؤديگر از م يكي 8لفه پيشرفت قبليؤم

 طريـق  از يعنـي  مسـتقيم  غيـر  طور به قبلي عملكرد كه دريافتند خود پژوهش در )2000( اكلز

افرادي كـه  . است گذار ثيرأت بعدي تحصيلي پيشرفت بر آموزان دانش انتظار باورهاي و توانايي

شـوند، انگيـزش مثبـت كمتـري دارنـد       در موقعيت آموزشي با تجارب مشكل آفريني روبرو مي

هاي انجام گرفته در زمينـه   پژوهش). 2005؛ ستسو و اسميت، 2002، بوكس، مك گاروي، 9رد(

هـاي پيشـين يادگيرنـده بـا پيشـرفت تحصـيلي بعـدي،         رابطه بين پيشرفت تحصيلي قبلي و تجربه

دهنده اين نكته است كـه پيشـينه تحصـيلي و     بيانگر ارتباط اين دو متغير با يكديگر است و نشان

بيني كننـده قـوي و مطمئنـي بـراي عملكـرد تحصـيلي بعـدي         هاي قبلي يادگيرنده، پيش آموخته

                                                 
1. Kelly 
2. Mullis 
3. Martin 
4. Mowamwneda 
5. Neuman 
6. Crump 
7. Martal 
8. Previous Achievement- Related Experiences 
9. Redd 
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؛ 1373هرمـزي،  (ييـد قـرار گرفتـه اسـت     أهاي پژوهشي مورد ت ع روابط در گزارشاين نو. است

ــاظمي،  ــروي، 1374پورك ــدال1378؛ خس ــوين1983، 1؛ رك ــوف،  2؛ ل ــافمن1990و ويك و  3؛ ه

 ؛2004، گـااو، و اسـچيويتزر،   5؛ مـك كنـزي  2003، ايمكنس، و آكـس،  4؛ فرنچ2005لويزكي، 

؛ دي 2008، ناي لايو، و، 6؛ لايم2000كلز و ويگفيلد، ؛ ا1997؛ بندورا، 1983 همكاران، اكلز، و

  ). 2004، اسپلمن، جولكا، 7دي براد

 - باورهاي توانايي تكليف، ارزش بر نقش متفاوت ارزش – گرچه پژوهشگران نظريه انتظار

اند اما  كيد داشتهأتكليف، منبع كنترل و پيشرفت قبلي در پيشرفت بعدي ت دشواري ، دركانتظار

دگانه اين متغيرها و نقش احتمـالي هـر يـك از آنهـا در يـك مـدل تركيبـي توجـه         به روابط چن

انـد   از طرفي مطالعات قبلي پيشرفت را بيشتر به صورت يك اندازه كلي در نظر گرفتـه . اند نكرده

 گانه ارزش هدف اين مطالعه بررسي روابط ساده و چند). براي مثال، شيمي(تا يك حوزه خاص 

تكليـف، منبـع كنتـرل و پيشـرفت قبلـي بـا        دشـواري  ، دركانتظـار  -اييباورهاي توان ـ تكليف،

  . ارزش تدوين شده است -اساس نظريه انتظاربعدي درس شيمي در مدلي است كه برپيشرفت 

  پژوهش روش

فيزيـك و علـوم    -هاي رياضـي  آموزان دختر پايه سوم رشته از ميان كليه دانش :كنندگان شركت

اي  نمونـه )  =37534N( 1388-89ر تهـران در سـال تحصـيلي    هـاي دولتـي شـه    تجربي دبيرستان

ــانگين ســني   200متشــكل از  ــا مي ــي و  119( 0.529و انحــراف اســتاندارد  17.38نفــر ب  81تجرب

اي اسـتفاده   گيري تصـادفي چنـد مرحلـه    براي انتخاب نمونه از روش نمونه. انتخاب شد) رياضي

سپس . جنوب، شرق، غرب و مركز تقسيم شددرمرحله اول شهر تهران به پنج ناحيه شمال، . شد

                                                 
1. Rekkedal 
2. Lewin 
3. Hoffman 
4. French 
5. Mckenzie 
6. Liem 
7. DeBerad 
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هاي ايـن منـاطق بـه صـورت      انتخاب و از ميان دبيرستان) 6، 5، 7، 17، 1(از هرناحيه يك منطقه 

سـپس بـا انتخـاب تصـادفي يـك كـلاس سـوم        . دبيرسـتان دخترانـه انتخـاب شـدند     10تصادفي 

بـه صـورت تصـادفي     آموز از هر كلاس دانش 20فيزيك يا علوم تجربي از هرمدرسه،  -رياضي

هـاي ارزش تكليــف، باورهــاي   كننـدگان پرسشــنامه  همــه شــركت. در پـژوهش شــركت كردنـد  

هاي ترم اول و تـرم   نمره. انتظار، درك دشواري تكليف و منبع كنترل را تكميل كردند - توانايي

از رگرسـيون بـا روش سلسـله مراتبـي بـراي تجزيـه و       . آوري شـدند  پاياني درس شيمي نيز جمع

  .ها استفاده شد يل دادهتحل

  گيري هاي اندازه ابزار

  )SVEQ( 1ارزش سمنان – پرسشنامه انتظار) الف

؛ )2000، 1995( هـاي اكلـز و ويگفيلـد    ارزش و پـژوهش  – اين پرسشنامه بر مبناي نظريـه انتظـار  

؛ وات، اكلز، دوريك )2003( 2؛ ولچديل)2003(؛ اكلز، انيل، ويگفيلد )2002(پينتريچ و شانك 

  .هاي زير است ساخته شده و داراي خرده مقياس) 2007(و گائو ) 2006(

باورهـاي  گيـري   در ايـن خـرده مقيـاس بـراي انـدازه      :انتظار - باورهاي توانايي) الف -الف

پايـه يـك    هـا را بـر   الؤس ـ خـود بـه  هاي  پاسخ آموزان دانش .ال استفاده شدؤس 9انتظار  - توانايي

بـراي  (. كردنـد  مـي  گـذاري  علامـت ) خيلي خوب= 7بد تا خيلي = 1(اي ليكرت  درجه7 مقياس

 نمـره كـل ايـن    .»كنيد عملكرد شما در درس شيمي، امسال چطور خواهـد بـود؟   فكر مي«: مثال

  ). 2005كين، -و ديويس سيمپكينز(آيد  مي دست به ها الؤس ميانگين محاسبه طريق از مقياس

مقياس را بـا   در اين آمده دست هب باخكرن آلفاي) 2003(اكلز، و همكاران : اعتبار و روايي

 انجـام  )2005(كين -ديويس سيمپكينزو توسط كه پژوهشي در. اند برآورد كرده 92/0ال ؤس 5

 و 0.91 رياضي بـه ترتيـب   درس در الؤس  5علوم و درس در الؤس 3 با مقياس اين اعتبار شد،

                                                 
1. Semnan Expectancy –Value Questionnaire(SVEQ) 
2. Welchdeal 
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ال آلفـاي گرنبـاخ را   ؤس ـ 3در نمونـه اسـتراليايي بـا     )2006(وات، و همكاران . برآورد شد 0.92

  .گزارش كردند 0.88ال ؤس 4و در نمونه آمريكايي با  0.80

 دشواري گيري درك اين خرده مقياس براي اندازه در: تكليف دشواري درك )ب -الف

 يـك مقيـاس   بـر پايـه   ال ها راؤس به خود هاي آموزان پاسخ دانش. ال استفاده شدؤس 7 تكليف

 3(كنـد   مـي  گيـري  انـدازه  را حـوزه  اين مقياس دو. كردند مي گذاري اي ليكرت علامت جهدر7

در مقايسـه بـا اكثـر    «: بـراي مثـال  (). ال ميزان تلاش صـرف شـده  ؤس 4ال دشواري تكليف و ؤس

تـرين   سـخت = 7ترين درسـم تـا    آسان= 1(»ها، درس شيمي چقدر براي شما سخت است؟ درس

و  سـيمپكينز (آيـد   مـي  دسـت  بـه  هـا  آيـتم  ميـانگين  محاسـبه  ريـق ط از مقيـاس  نمره اين). درسم

  ). 2005 ،كين-ديويس

 تكليـف و تـلاش   در دشـواري  كرنبـاخ  آلفـاي ) 2003(اكلز، و همكاران   :اعتبار و روايي

  . گزارش كردند 0.78 و 0.80نياز را به ترتيب  مورد

ال ؤس ـ 14گيري ارزش تكليف،  براي اندازه اين خرده مقياس در: تكليف ارزش )ج -الف

ي ارزش تكليف يعني، ارزش كسـب، ارزش علاقـه درونـي،     لفهؤها سه م الؤاين س. استفاده شد

بعـد از اخـذ ديـپلم و رفـتن سـركار،      «: براي مثـال (كردند  گيري مي ارزش علاقه بيروني را اندازه

 اين). ». خيلي مفيد است=  7 «تا  »اصلا مفيد نيست= 1«)(»درس شيمي چقدر برايت مفيد است؟

،اكلـز، يـوون، راسـر،    1آنـدرمن  (دارد  قـوي  سـنجي  روان هـاي  ويژگـي  و عـالي  اعتبـار  مقيـاس 

 از مقيـاس  نمره ايـن ) 2002؛ جاكوبز، لنزا، اسگود، اكلز، ويگفيلد، 2001 ويگفيلد، بلومندفيلد،

   ).2005كين، -و ديويس سيمپكينز(آيد  مي دست به ها آيتم ميانگين محاسبه طريق

 ، ارزش علاقـه )2003، 2000، 1995(هاي اكلـز و همكـارانش    در پژوهش: اعتبار و روايي

كرنبـاخ   و آلفـاي  الؤس ـ – 3 با) اهميت(، ارزش كسب 76/0كرنباخ  و آلفاي الؤس 2با  دروني

و ارزش تكليـف   اسـت،  62/0كرنبـاخ   و آلفـاي  الؤس ـ 2 با) سودمندي( بيروني و ارزش 70/0

 سـيمپكينز  توسط كه پژوهشي در .گزارش شده است 78/0ال و آلفاي كرنباخ ؤس 7كلي شامل

                                                 
1. Anderman 
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كرنبـاخ   آلفـاي (علـوم   درس در الؤس 4با مقياس اين اعتبار شد انجام )2005(كين -و ديويس

وات، و همكـاران  . گـزارش شـد  ) 89/0كرنبـاخ   آلفـاي  (رياضـي   در درس الؤس ـ 7و) 88/0

، در 94/0ال را ؤس ـ 3هاي ارزش دروني با  لفهؤدر يك نمونه استراليايي آلفاي كرنباخ م) 2006(

 در .گـزارش كردنـد   81/0ال ؤس ـ 4، و ارزش كسب را بـا  90/0ال ؤس 3مريكايي با ايك نمونه 

 الؤس ـ 4 بـا ) انگليسـي (تكليف  در زبان انگليسي اعتبار ارزش) 2008(مطالعه لايم، و همكاران 

  . گزارش شد 78/0

به فارسي برگردانده شد و پس از يـك مطالعـه مقـدماتي     1اين پرسشنامه توسط نگارندگان

  ).1جدول (ها برآورد شد  ضرايب آن
  

  (I-E)راتر كنترل منبع پرسشنامه) ب

 مقيـاس  ناي ـ. اسـت  شـده  اسـتفاده  راتر بيروني -دروني كنترل منبع حاضر، مقياس در پژوهش

 بيرونـي  يـا  دروني كنترل منبع در زمينه يافته تعميم انتظارهاي ارزيابي براي )1966(راتر  توسط

 نظـري  چهـارچوب  عنوان به راتر اجتماعي يادگيري از نظريه مقياس اين در ساختن .شد تهيه

 گويـه  29 مقيـاس،  ايـن  كـه  دارد مـي  بيـان  )1966(راتـر  . )2006تانـگ، ونـگ،   (شـد   استفاده

 23 كـه  سـنجد  مـي  را و دروني و دو منبع كنترل بيروني دارد و ب الف صورت به اي ملهدوج

در  را آزمـودني  كـه  انـد  شده طرح صورتي به ديگر ماده 6و  سنجد مي را كنترل منبع آن ماده

و بيرشـك،   زاده، وحيـد، بيـان   عـاطف  دوست، زارعي( سازند مي گمراه آزمون هدف تشخيص

 بيروني كنترل منبع ي دهنده كند كه افزايش آن نشان وستار تغيير ميكل در يك پي نمره). 1386

   ).1387فاضل قاضياني، (باشد  مي

تا  49/0 بين ماه 2 زماني فاصله با را آزمايي باز پايايي ضريب )1966(راتر : اعتبار و روايي

 فاضـل قاضـياني،   از نقـل  ؛ بـه 1967اسكيپ،  ، هيرشو1977ژوي،  كلارك(گزارش كرد  83/0

ژوي،  كـلارك ( دارد قرار 79/0تا  65/0از  دروني برآوردهاي ثبات داد گزارش راتر). 1387

                                                 
  .يل نگارندگان قابل دريافت استاطلاعات اين پرسشنامه از طريق ايم 1-
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 آمـوز  دانـش  1000 روي بـر  را مقياس اين )1969( 1فرانكين ).1376رضايي،  از نقل ؛ به1977

 شخصـيت  كلـي  عامـل  با معناداري همبستگي ها الؤس همه كه دريافت و كرد اجرا دبيرستاني

 وي .اسـت  كـرده  محاسـبه  را واريـانس  كـل  از 53/0حدود  در را شخصي لعام اين و دارند

 بـاز  روش از اسـتفاده  بـا  و 70/0ريچاردسـون   كـودر  روش از اسـتفاده  با را مقياس اعتبار اين

 مقيـاس  اين). 1387به نقل از فاضل قاضياني، (كرد  اعلام حدود همان دو ماه فاصله با آزمايي

آزمـايي در   دامنه ضرايب اعتبار به روش بـاز . است شده جمهتر فارسي به )1364(پودات  توسط

؛ بـه نقـل از نريمـاني، غفـاري،     1977و حجـت،   شـاپوريان ( 93/0تـا   69/0هـاي پيشـين    پژوهش

؛ 1370ابراهيمـي قـوام،   ( 73/0تـا   65/0و به روش همساني دروني ) 1385گنجي،  ابوالقاسمي، و

 به را آزمون اين اعتبار )1372 (مقدم  صبوري. گزارش شده است) 1387نقل از فاضل قاضياني، 

بـه  (بـود   0.40برابر  تحصيلي نمود، روايي اين آزمون با معدل گزارش 81/0سازي  دو نيمه شيوه

   ).1387نقل از فاضل قاضياني،

  هاي پژوهش يافته

) نفر رشته رياضي 81نفر رشته تجربي و  119(آموز دختر دبيرستاني  دانش 200كنندگان  شركت

مشـاهده حـذف و در نهايـت     2و انتهايي، 2ها از نظر وجود مقادير پرت بعد از بررسي داده. دندبو

ميانگين، انحراف استاندارد و ضرايب همبستگي بـين متغيرهـاي پـژوهش،    . داده تحليل شد 198

   .ارائه شده است 1در جدول 
  )= 198n(بين و ملاك  هاي پيش هاي توصيفي متغير آماره .1جدول 

 M SD 1 2 3 4 5 6 امتغيره

      _ 59/3 66/14 پيشرفت بعدي. 1

 21/1 13/5 ارزش تكليف. 2
**20/0 88/0     

 04/1 33/5 انتظار -باورهاي توانايي. 3
**44/0 

**52/0 92/0    

                                                 
1. Ferankin 
2. outlier 
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 96/0 87/3 درك دشواري تكليف. 4
**31/0- 

*16/0- 
**43/0 70/0   

 -04/0 -14/0 12/0 64/3 22/9 منبع كنترل. 5
*16/0 66/0  

 39/3 29/15 پيشرفت قبلي. 6
**81/0 

**20/0 
**52/0 

**43/0- 11/0 - 

  P <0/05, ** P < 0/01 *                                    .ضرايب اعتبار روي قطر اصلي قرار گرفته است

 كننـدگان، پيشـرفت نسـبتاً    دهد كـه شـركت   بررسي ميانگين پيشرفت قبلي و بعدي نشان مي

 تقريبـاً آمـوزان در پيشـرفت قبلـي و بعـدي      پراكندگي دانـش . اند طي در درس شيمي داشتهمتوس

انتظار از ميانگاه مقياس بالاتر بوده،  -ميانگين ارزش تكليف، باورهاي توانايي. بوده است يكسان

به اين ترتيـب،  . تر از ميانگاه مقياس بوده است حالي كه ميانگين درك دشواري تكليف پائين در

  ).1جدول (بندي كرده اند  ت كنندگان درس شيمي را اندكي دشوار درجهشرك

شـد پيشـرفت بعـدي بـا پيشـرفت قبلـي در شـيمي رابطـه مثبـت و           بينـي مـي   همچنانكه پيش

پيشرفت بعدي با ارزش تكليـف  . شدت اين همبستگي بالا بود. معناداري در جهت نظري داشت

. دشـواري تكليـف رابطـه منفـي و معنـادار نشـان داد       انتظار رابطه مثبت و با -و باورهاي توانايي

ولـي بـا    )r= 44/0(انتظـار در حـد متوسـط بـود     - شدت رابطه پيشرفت بعدي با باورهاي توانـايي 

ارزش تكليـف بـا   . ارزش تكليف در حد خيلي ضعيف و با دشواري تكليف در حد ضعيف بود

جهت اين رابطه با آنچـه كـه بـه لحـاظ     . انتظار رابطه مثبت و معنادار نشان داد -باورهاي توانايي 

همچنـين، ارزش  . شدت اين رابطه نيز در حـد متوسـط بـود   . نظري فرض شده بود، همخوان بود

. تكليف با درك دشواري تكليف رابطه منفي نشان داد، هرچنـد ايـن رابطـه بسـيار ضـعيف بـود      

 -باورهـاي توانـايي   .رابطه ارزش تكليف با پيشرفت قبلي در جهت نظري، مثبـت و معنـادار بـود   

افـزون  . شدت اين رابطه در حد متوسط بـود . انتظار با درك دشواري تكليف رابطه مثبت داشت

باورهـاي  . انتظار بـا پيشـرفت قبلـي مثبـت و در حـد متوسـط بـود        -بر آن رابطه باورهاي توانايي

ا منبـع كنتـرل   درك دشواري تكليـف ب ـ . انتظار با منبع كنترل رابطه معناداري نشان نداد -توانايي

. رابطه مثبت و در حد ضعيف و با پيشرفت قبلي رابطه منفي و معنادار و در حد متوسط نشان داد

بنـدي كـرده    به عبارت ديگر هرچه پيشرفت قبلي بالا باشد، افراد دشواري تكليف را كمتر درجه

  . است
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ثري ؤد نقش متوانن حال براي بررسي اين فرض كه كداميك از متغيرهاي ياد شده مي به هر

بيني پيشرفت بعدي شيمي ايفا كنند و با توجـه بـه پيشـينه نظـري پـژوهش ترتيـب ورود        در پيش

بين در تحليل رگرسيون مشخص گرديد و از رگرسـيون بـا روش سلسـله مراتبـي      متغيرهاي پيش

ي ارزش تكليف، باورهـا : ترتيب ورود متغيرها با توجه به مباني نظري عبارت بود از. استفاده شد

انتظار، درك دشـواري تكليـف، منبـع كنتـرل، و در نهايـت پيشـرفت قبلـي بـه عنـوان           -توانايي

در ابتـدا پـيش   . بين براي متغير وابسته پيشرفت بعدي وارد تجزيه و تحليـل شـدند   متغيرهاي پيش

 2كـه   وارسي توزيع نمرات كل متغيرها نشـان داد هاي رگرسيون مورد بررسي قرار گرفت  فرض

 .نفر وارد تجزيه تحليل شدند198 ها تعداد كه با حذف آن. وجود دارد) مقادير فرين(داده پرت 

در  45همچنين، نمودار پراكنش توزيع تراكمي مقادير مشاهده شده و مـورد انتظـار يـك شـيب     

  ).1شكل (ماندها است  داد كه حاكي از نرمال بودن توزيع پس جه را نشان مي
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  ادير مشاهده شده و مورد انتظارپراكنش مق. 1شكل 
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مانـدها   اسميرنوف نيز براي نرمـال بـودن توزيـع پـس     – نتايج حاصل از آزمون كالموگراف

حـاكي  ) = DW 04/2( واتسـون  – همچنين،آماره دوربين). = 05/0p>، 29/1 K-S( معنادار نبود

دهد كـه فـرض    ميبيشينه مقدار عامل تورم واريانس نشان . ها است از عدم وجود همبستگي خطا

بـا ايـن توضـيحات از مـدل     ). = VIF 1/1( گانه بين متغيرهاي مستقل وجود نـدارد  همخطي چند

  .رگرسيون استفاده شد

بينـي كنـد    در نخستين مدل ارزش تكليف قادر است پيشرفت بعدي را به طور معنادار پيش

)01/0,p <93/2 =t (  ــايي ــر باورهــاي توان ــا اضــافه شــدن متغي انتظــار ضــرايب  -در مــدل دوم ب

انتظار به طـور معنـادار پيشـرفت بعـدي درس شـيمي را       -باورهاي توانايي. رگرسيون تغيير يافت

در مدل دوم ضريب رگرسـيون ارزش تكليـف در كنـار    . )p <09/6 =t,01/0( كرد بيني مي پيش

ين در ب ـ ميزان تغييـر در تـوان پـيش    .)p <48/0- =t,05/0( نيستانتظار معنادار  -باورهاي توانايي

   ).∆ R2= 15/0( درصد بود 15حدود 

 هاي سلسله مراتبي ضرايب استاندارد، مجذور همبستگي چند متغيري و تغييرات آن در مدل .2جدول

 beta R2 2R∆ t F متغير مدل

 58/8** 93/2** 04/0 04/0 21/0 ارزش تكليف 1

  ارزش تكليف 2

 انتظار  -باورهاي توانايي 

04/0-  

46/0 

19/0 15/0 45/0-  
**09/6 

**61/23 

  ارزش تكليف 3

  انتظار  -باورهاي توانايي 

 درك دشواري تكليف

02/0-  

39/0  

14/0- 

21/0 02/0 29/0-  
**74/4  

*99/1- 

**31/17 

  ارزش تكليف 4

 انتظار  -باورهاي توانايي 

  درك دشواري تكليف

 منبع كنترل

01/0  

37/0  

17/0-  

16/0 

23/0 02/0 09/0  
**49/4  

*41/2-  
*46/2 

**83/14 
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  ارزش تكليف 5

 انتظار  -باورهاي توانايي 

  درك دشواري تكليف

  منبع كنترل

 پيشرفت قبلي

05/0  

01/0  

05/0  

03/0  

82/0 

67/0 43/0 98/0  

14/0  

98/0  

70/0  
**83/15 

**35/77 

*p<0.05 **p<0.01 

كننده ديگـر ايـن    بيني در مدل سوم با اضافه شدن متغير درك دشواري تكليف به دو پيش

بينـي نمايـد و داراي ضـريب رگرسـيون      متغير قادر است به طور معكوس پيشرفت بعدي را پيش

ــادار ــف ) p <93/1-  =t,05/0( معن ــر ارزش تكلي ــل متغي اســت و ) p <29/0 =t,05/0( در مقاب

ا طور مستقيم پيشـرفت بعـدي ر   انتظار داراي ضريب معنادار است و به -همچنان باورهاي توانايي

بيني اين مدل با اضـافه   همچنين تغيير در توان پيش. است) p <74/4 =t,01/0( نمايد بيني مي پيش

در مرحلـه بعـدي بـا     ).∆ R2= 02/0( درصد بوده است 2شدن درك دشواري تكليف در حدود 

انتظار، درك دشـواري تكليـف، و    -حضور متغير منبع كنترل دركنار متغيرهاي باورهاي توانايي

و از  )p <46/2 =t,05/0( دهـد  ليف، اين متغير ضريب رگرسيون معناداري را نشان مـي ارزش تك

 باشـد  بينـي پيشـرفت بعـدي نمـي     بيني كننده تنها ارزش تكليف، قادر به پيش ميان متغيرهاي پيش

)05/0,p <09/0 =t(.  بينـي كننـدگي    همچنين در اين مرحله افزايش متغير منبع كنترل توان پـيش

  ).∆ R2= 02/0(بخشد  ن را بهبود ميمعادله رگرسيو

در آخرين مرحله از رگرسـيون سلسـله مراتبـي بـا افـزايش متغيـر پيشـرفت قبلـي بـه سـاير           

 67/0بـه   23/0اي از  بـه طـور قابـل ملاحظـه     R2 شـود كـه مقـدار    ها مشاهده مـي  بيني كننده پيش

و ميزان اين تغييـر   ستبيني كنندگي معادله ا ي افزايش بالاي توان پيش رسد، كه نشان دهنده مي

R2= 43/0( درصــد است 43تقـريباً معادل بـا 
متغيــر پيشـرفت قبلـي بـه خـوبي قـادر اسـت         ).∆

به اين ترتيب، در يك مـدل تركيبـي بـا     .)p <83/15 =t,01/0( بيني نمايد پيشرفت بعدي را پيش

 .ثري نداشتندؤوجود پيشرفت قبلي هيچيك از متغيرها نقش م
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  گيري بحث و نتيجه

 دشـواري  درك ،انتظـار  -باورهاي توانايي تكليف، بين ارزش اين مطالعه با هدف تعيين رابطه

يـك از ايـن    هـر  نقش بررسيو  شيمي، بعدي پيشرفت با قبلي و پيشرفت كنترل، منبع تكليف،

اكلـز، و  ( ارزش– اسـاس نظريـه انتظـار    شـيمي، بـر   بعـدي درس  پيشـرفت  بينـي  پيش متغيرها در

 و ويگفيلـد  ؛1998ويگفيلد، و همكاران،  ؛1988، 1982فيدر،  ؛1983، 1993 ،1987همكاران، 

  . طراحي شد) 2002،  2000، 1992اكلز،

اين يافتـه  . ها نشان داد كه ارزش تكليف همبستگي مثبتي با پيشرفت بعدي شيمي دارد يافته

 ؛2004، 3200، 1984، 1983همكاران،  اكلز، و(با طيف وسيعي از مطالعات پيشين همخوان بود 

 ،1985ويگفيلـد،   و اكلـز ؛ 2006 و همكـاران،   وات، ؛1990، ميلـر،  1برنـت  ،1994ويگفيلـد،  

بانـگ،  ؛ 1996آپـدگراف، و همكـاران،    ؛1990همكـاران،   و مسـي  ؛1982،1988فيـدر،   ؛1992

 و جـاكوبز ؛ 2006؛ سـيمپكينز و همكــاران،  2000، 2اتريشــياپ؛ 2002؛ پينتـريچ، شـانك،   2001

؛ متيوسويچ، و همكـاران،  2006؛ ويگفيلد، و همكاران، 2002؛ ويگفيلد و اكلز، 2005، سيمكينز

افزون بر آن، اين يافته . )2010، كالن، آلن، وود، ديز، و ريچارد، 4؛ ليوترل1988، 3؛ پلات2008

لايـم، و  (مستقيم بر پيشـرفت تحصـيلي دارد    ثير غيرأهايي كه دريافتند ارزش تكليف ت با پژوهش

  ).2008و همكاران،  هانگ ؛1990و همكاران،  پينتريچ ؛ 0720 همكاران،

 -باورهـاي توانـايي  پـذير از   ها حاكي از آن بود كه در يك مدل خطي جمع همچنين، يافته

نتـايج پـژوهش   . بيني پيشرفت شيمي ندارد و ارزش تكليف، ارزش تكليف نقشي در پيشانتظار 

و انتظـار   -باورهاي تواناييدارند، هرگاه هم  هاي پژوهشي است كه بيان مي حاضر منطبق با يافته

 ةبينـي كننـد   پيشانتظار  -باورهاي تواناييكارروند،  بيني پيشرفت به هم ارزش تكليف براي پيش

همكـاران،   اكلـز، و (شـوند   بيني كننده غيـر معنـادار پيشـرفت مـي     معنادار، و ارزش تكليف پيش

                                                 
1. Berndt 
2. patricia 
3. Platt 
4. Luttrell 
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، 1990همكـاران،   و ؛ پينتـريچ 1990 همكـاران،  و مسـي، ؛ 2005، 1999 ،1998 ،1984، 1983

ــيم، 2006، 2000؛ ويگفيلــد، و همكــاران، 2001بانــگ،  ؛2002 ــز، ؛ 2007اكلــف،؛ 2007؛ ل اكل

 دهنـد،  مـي  نشـان  همـواره  انتظـار  -باورهاي توانـايي  هاي مربوط به كلي پژوهش طور به). 2007

 بـه  دارنـد،  موفقيـت  رانتظـا  و دهنـد  انجـام  را تكليـف  تواننـد  مي دارند باور كه آموزاني دانش

 ؛ زيمـرمن و 1997؛ بنـدورا،  1994؛ شـانك،  1992واينـر،  ( يابند مي دست بيشتري هاي پيشرفت

؛ 1990؛ مـارش،  2006؛ هـاوس،  1992هـايتي،   ؛1991ويگفيلد و كـراپتين،   ؛1990پونز، -مارتينز

رش و مـا  ؛1992پـونز،  -زيمـرمن، بنـدورا، و مـارتينز    ؛2005؛ ميتچـل،  1985مارش و شاولسون، 

 ؛1979؛ نيكـولز،  1990همكـاران،   و مسـي  ؛1989، 1983همكـاران،   و اكلـز  ؛1997كـراون،  

 ؛ ويگفيلد2000، مولي، ساچز، 1؛ راو2001بنگ، ؛1998ويگفيلد و همكاران،  ؛1994ويگيفيلد، 

بانـــگ و  ؛2002پينتـــريچ و شـــانك، ؛ 2002، پينتـــريچ، 2؛ ليننبرينـــك2000، 1992اكلـــز،  و

ــكالويك،  ــارمي؛ 2003اس ــاران، 3ن ــواي،  ؛2003، و همك ــاران،  ؛ 2005چ ــو و همك ؛ 2005ستس

؛ وانــگ، 2007؛ بــرو و همكــاران، 2006ويگفيلــد و همكــاران، ؛ 2006هــاوس،  ؛2005ميتچــل، 

  .)2009؛ آيرسون، و همكاران، 2009؛ نيلسن، 2008ميتسويچ، و همكاران، ؛ 2008

با اضافه شـدن متغيـر درك   ل سوم دست آمده از پژوهش، در مد ههمچنين در تبيين نتايج ب

بيني كننده ديگر اين متغيـر قـادر اسـت بـه طـور معكـوس پيشـرفت         دشواري تكليف به دو پيش

، و هاكـل،  4ماينـارد ( هاي پيشـين هماهنـگ بـود    اين يافته نيز با پژوهش. بيني نمايد بعدي را پيش

 و پينتـريچ  بـه نقـل از  ؛ 1964، 1957؛ اتكينسون، 2001؛ به نقل از منگوز، استيل جانسون، 1997

در ايـن مـدل ارزش تكليـف    ). 2006لـي،  ؛ 1992ويگفيلد،  و ؛ اكلز 1992؛ واينر، 2002شانك، 

انتظار نقش معنـاداري   -بين معناداري نداشت ولي باورهاي توانايي دركنار اين متغيرها توان پيش

ر چارچوب نظري اينطور اين يافته د. كرد بيني مي طور مستقيم پيشرفت بعدي را پيش داشت و به

                                                 
1. Rao 
2. Linnenbrink 
3. narmi 
4. Maynard 
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انتظار يا خودپنـداره فـرد بـالا باشـد پيشـرفت وي در       -شود كه هر چه باورهاي توانايي تبيين مي

شيمي بالاتر خواهد بود و هرچه تكليف دشوارتر ادراك شـود، پيشـرفت شـيمي كمتـر خواهـد      

ر پيشـرفت وي  در اين تبيين، اينكه فرد تا چه اندازه شيمي را ارزشـمند تلقـي كنـد نقشـي د    . شد

  .نخواهد داشت

هاي ايـن پـژوهش، در مرحلـه بعـدي بـا حضـور متغيـر منبـع كنتـرل در كنـار            براساس يافته

انتظار، درك دشواري تكليف، و ارزش تكليـف، ايـن متغيـر نقـش      -متغيرهاي باورهاي توانايي

همخـوان اسـت،   ارزش  -اين يافته نيز نه تنها با صورت بندي نظريه انتظـار . معناداري را نشان داد

بـه نقـل از   ؛ 1996و همكـاران،   روز(بلكه با طيـف وسـيعي از مطالعـات پيشـين همخـواني دارد      

 ؛1381زاده،  حسـن  ؛1380؛ رسـولي،  1983كـوپر،   و فينـدلي ؛ 1380آراي،  شـهر  نـژاد،  سـليمان 

؛ 1384آذر،  فتحي و انصار عبداللهي ؛1384مقصودي،  ؛1383حيدري،  و اصغرنژاد، خداپناهي،

؛ 1994فراهـاني،   از نقل به؛ 1995نوو،  و آناز ؛1997، 3بيكز ؛1992، 2كالستر ؛1992، 1رتونهاو

بيني كننده تنها ارزش تكليـف،   از ميان متغيرهاي پيش ).2006؛ هاوس، 2000كلي، و همكاران، 

بعضـي  . مطالعات نيز ناهماهنگ بـود  برخياين يافته با . باشد بيني پيشرفت بعدي نمي قادر به پيش

؛ 1994 فراهـاني،  از نقـل  ؛ بـه 1988و همكـاران،   نيـومن،  ؛1986(ماومونـدا   مـثلاً  از مطالعـات 

 داري معنـي  و منفـي  تحصيلي رابطـه  پيشرفت و كنترلمنبع  بين )1381 شهرآراي، و مهرافروز

 از نقل ؛ به1987( مارتال و همكاران ؛)1986(كرامپ، و همكاران  كه حالي گزارش كردند در

  .نياوردند  دست اي به تحصيلي رابطه پيشرفت و كنترل منبع بين) 1994،فراهاني

در آخرين مدل از رگرسيون سلسله مراتبي هاي قابل ذكر در پژوهش حاضر،  از ديگر يافته

شود، متغير پيشرفت قبلـي بـه    ها مشاهده مي بيني كننده با افزودن متغير پيشرفت قبلي به ساير پيش

اين يافتـه بـا بعضـي از مطالعـات همسـو بـود       . بيني نمايد ا پيشخوبي قادر است پيشرفت بعدي ر

 اكلـز، و  ؛2004و همكـاران،   ؛ مك كنزي،2003و همكاران، ؛ فرنچ 2005و همكاران، هافمن (

                                                 
1. haverton 
2. kalester 
3. biggs 
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و ؛ لايم، 1997بندورا،  ؛2000اكلز،  و ويگفيلد ؛1991هارولد،  و اكلز ؛2005، 1983 همكاران،

پـژوهش اكلـز، و    در). 2004؛ دي براد، و همكـاران،  1995؛ وولف و جانسون، 2007همكاران، 

 تـرم  از را پايـه  رياضـي  هاي نمره در تغييرها رياضيانتظار  -باورهاي توانايي) 2005( همكاران

و  .كنـد  بينـي  پـيش  را بعـدي  نمـرات  توانست قبلي عملكرد اما .نكرد بيني پيش بعد ترم تا يك

 -باورهـاي توانـايي   كـه انـد   طالعـات نشـان داده  بعضـي از م . بعضي ديگر از مطالعات ناهمسو بود

 كننـد  بينـي مـي   ها پـيش  ارزش و قبلي هاي نمره از تر را قوي انگليسي و رياضي هاي نمرهانتظار 

اكلـز،   و ويگفيلـد  ؛1994،  ويگفيلـد  ؛1989، 1983، 1983همكـاران،   و اكلـز  ؛2001بانـگ،  (

و همكـاران،   ويگفيلـد،  ؛1990و همكـاران،   ؛ پينتـريچ 1990و همكـاران،   ؛ مسـي، 2000 ،1992

نخست، معناي پيشرفت . توان به دو دليل احتمالي اشاره كرد در تبيين اين ناهماهنگي مي). 2006

حالي كه در اين مطالعـات از نمـرات سـال     در. قبلي در اين مطالعات با مطالعه حاضر يكي نيست

اسـتفاده شـده اسـت، در ايـن مطالعـه       به عنـوان شـاخص پيشـرفت    – به ويژه از معدل كلي – قبل

. آوري شـده اسـت   پيشرفت قبلي به عنوان نمرات افراد در امتحان ترم قبل در درس شيمي جمـع 

تواند شاخص اختصاصـي از پيشـرفت در درس    بديهي است معدل به عنوان يك اندازه كلي نمي

نقـش  انتظـار   -توانـايي  باورهـاي به اين دليل اين مطالعـات در مقايسـه بـا     خاصي باشد و احتمالاً

 -دوم آنكه بـر پايـه نظريـه انتظـار    . انگليسي داشته است و رياضي هاي بيني نمره كمتري در پيش

دسـت آمـده از يـك درس بـه      ارزش، اين باورها خاص يك حوزه هستند و لذا تعميم روابط بـه 

  .درس ديگر مجاز نيست

ايـن   همبسـتگي اسـت، بنـابر   از نـوع   نخستين محدوديت مطالعه حاضر آن است كـه ماهيتـاً  

نمونه اين پژوهش از دختران . دست آمده را از نوع علت و معلولي فرض كرد هتوان روابط ب نمي

آمـوزان پسـر بـا محـدوديت      پذيري نتايج را بـه دانـش   تواند تعميم دبيرستاني تشكيل شده كه مي

ممكـن  ) مـاه  6تـر از   كـم (هاي پيشرفت قبلي و پيشرفت بعدي  زمان اندك بين داده. مواجه سازد

  . است به برجستگي نقش پيشرفت قبلي در اين مطالعه كمك كرده باشد
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تري از پيشرفت قبلـي صـورت    تر و روشن شود كه بايد تعريف دقيق در مجموع پيشنهاد مي

تواند عامل مهمي باشـد كـه در    گيرد، زيرا فاصله زماني پيشرفت قبلي تا پيشرفت بعدي خود مي

همچنـين، پيشـنهاد   . هاي آتي به اين نكته توجـه داشـته باشـند    شود پژوهش د مياين راستا پيشنها

هـاي بـه عمـل     هاي اين مطالعه بر روي نمونه پسران تكرار شوند تـا روايـي اسـتنباط    شود يافته مي

از طرفـي بـا توجـه بـه نقـش غيـر معنـادار ارزش تكليـف در پيشـرفت، بـه           . آمده بررسي شـوند 

كوشـش، مـداومت، انتخـاب    (قش اين متغيرها را در رفتار پيشرفت شود ن پژوهشگران توصيه مي

  .بررسي نمايند...) و
  

  

  فارسيمنابع 
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