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Abstract 

The purpose of the present study is to investigate the degree of attention of the 

second-stage elementary school's textbooks from the viewpoint of stimulating 

students' curiosity. The research method is descriptive (content analysis). The 

population consists of all textbooks of grades 4,5,6 which includes 9 volumes 

of books. Data was gathered using a researcher-made scale. To ensure the 

validity of the researcher-made scale, it was reviewed by 11 experts in the field 

of educational sciences and educational psychology. The validity of the 

checklist was calculated and confirmed using the CVI index (Waltz and 

Bausell). To ensure the scale reliability, the composite reliability coefficient was 

calculated (0.89) and showed that the tool has high reliability. The unit of 

analysis was theme and descriptive statistics such as frequency and percentage 

as well as tables and graphs were used for data analysis. The findings indicated 

that the content of the second-stage elementary school's textbooks did not pay 

equal and balanced attention to the components of curiosity. More attention has 

been paid to the components of "independent activity" and "questioning"; while 

the components of "surprising" and "freshness" were paid less attention. 

Another finding of this research showed that in sixth-grade textbooks more 

attention is paid to students' curiosity than in fourth and fifth grades. 

Considering that children's curiosity is an important factor for learning and 
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creating internal learning motivation, it is suggested that curriculum planners 

and textbook authors pay more attention to it in designing elementary school 

textbooks. 

Keywords: curriculum content, curiosity, curiosity components, 

textbook, content analysis, second-stage elementary school 

1. Introduction 
Curiosity as a motivational factor is commonly recognized as a source 

of intrinsic motivation and can help improve learning. Although 

children are naturally curious and this curiosity can help them and 

improve their education and help students' academic progress; however, 

curiosity has not been paid much attention in the Iranian educational 

system and curriculum. In Iran's educational system, which is a 

centralized system, educational content is mainly provided to students 

through textbooks, and to some extent, this content is the same and 

common to all students. Considering the importance and position of 

textbooks in the education system of the country, as well as the attention 

to curiosity and the use of this feature in the curriculum, this research 

was conducted with the aim of investigating the degree of attention of 

the second stage elementary school's textbooks from the viewpoint of 

stimulating students' curiosity. 

Research Questions: 
1. How much attention is paid to the stimulation of students' curiosity 

(nine components) in the elementary textbooks? 

2. In the design of the primary textbook, which of the lessons and grades 

has more attention been paid to curiosity? 

2. Literature Review 
Although curiosity is one of the characteristics that can be seen in most 

children, this issue has been neglected in recent years. Jarihi et al. 

(2014) pointed out the importance of curiosity and considered it 

necessary to examine its other dimensions in future researches. 

Khoshkhoi and Aznab (2014) also stated that due to the emphasis of the 

"National Curriculum Document" on curiosity, it is necessary to pay 

attention to it in textbooks. Glovi (2013) also conducted his research 

only on the book "Thinking and Research" and found that despite the 

benefits of curiosity, this component has not been paid attention to in 

the field of education. Salar (2012) has also mentioned the neglect of 
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attention to curiosity in the design of educational content. Also, 

Salsabili (2005) revealed in his research that curiosity was not paid 

attention to in the objectives of the primary school curriculum. In 

another research, Mohammadi and Sorgi (2014) examined first-grade 

books in terms of the level of attention to curiosity. The findings of their 

research showed that in the studied textbooks, much attention was paid 

to the component of "students activeness", but little attention was paid 

to the component of "constant inquiry and search". Dibai (2023) also 

analyzed the position of the curiosity-based curriculum in the upstream 

documents of Iranian education and showed that components such as 

"exploration" and "questioning" have been given more attention, but 

less attention has been paid to the component of "willingness to 

learning". 

3. Methodology 
The research method is descriptive in general and a quantitative content 

analysis in particular. The population consists of all textbooks of grades 

4,5 and 6 which includes 9 volumes of books. Data was gathered using 

a researcher-made scale. To conduct the content analysis, a guide was 

first compiled, which included how to conduct the content analysis 

process. Also, a checklist was prepared using various scientific sources 

and based on the nine components of curiosity (including initiative and 

innovation, questioning, independent activity, surprising, complexity, 

learning engagement, challenging, discovery and novelty). To ensure 

the validity of the researcher-made scale, it was reviewed by 11 experts 

in the field of educational sciences and educational psychology. The 

validity of the checklist was calculated and confirmed using the CVI 

index (Waltz and Bausell). Items with minimum values (0.79) were 

accepted, and a total of 52 items were approved for 9 components. To 

ensure the scale reliability, the composite reliability coefficient was 

calculated (0.89) and showed that the tool has high reliability. The unit 

of analysis was theme and descriptive statistics such as frequency and 

percentage as well as tables and graphs were used for data analysis. 

4. Results 
The findings of the research showed that in general, the textbooks of 

the second year of elementary school paid attention to curiosity and its 

components. Of these, the highest value is related to the component of 

"independent activity" (27%) and "questioning" (26.2%). Also, the least 
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amount of attention was paid to the components of "surprising" (2.3%) 

and "freshness" (3%). Other components (initiative and innovation, 

complexity, learning engagement, challenging, and discovery) have a 

moderate status. 

Another part of the findings of this research revealed that there is a 

difference in the amount of attention paid to students' curiosity in 

different textbooks in the second year of elementary school. This 

amount is 650 cases (equivalent to 32.1%) in the fourth-grade 

textbooks, 658 cases (32.5%) in the fifth grade, and 715 cases (35.4%) 

in the sixth grade. Therefore, there is not much difference between the 

fourth and fifth grades, but in the sixth grade, more attention is paid to 

stimulating students' curiosity than in the fourth and fifth grades. 

Also, this research showed that the highest amount of attention to 

students' curiosity was in mathematics textbooks (25.5%) and 

experimental sciences (23.2%). The lowest amount of attention is 

related to writing books (8.8%), Persian (9.8%), and Quran (9.2%). 

Textbooks of Islamic studies (12.6) and social studies (11%) also have 

an average status. The difference between experimental and 

mathematical science books and other textbooks is worth considering. 

5. Conclusion 
Considering that children's curiosity is an important factor for learning 

and creating internal learning motivation, it is suggested to pay attention 

to the components of "freshness" and "surprising" in the design and 

writing of textbooks for the second year of elementary school. Although 

the components of "complexity", "initiative and innovation", "learning 

engagement", "exploration", and "challenging" have been given some 

attention, however, it is necessary to pay more attention to them in 

designing elementary textbooks. Also, it is suggested to increase the 

amount of attention to students' curiosity in the fourth and fifth-grade 

textbooks. Indeed curiosity is not limited to science and math courses; 

therefore, it is necessary to design other textbooks in such a way that 

students' curiosity is stimulated. 
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 چکیده
آموزان دانش یبه قوه کنجکاو ییدوره دوم ابتدا یدرس هایکتابتوجه  زانیاز م یپژوهش با هدف آگاه نیا

 ییدوم ابتدا ۀدور یدرس هایکتاب ۀبود. قلمرو پژوهش، هم یکم یمحتوا لیانجام شد. روش پژوهش، تحل
با  ستیلچک ییمحتوا ییمحقق ساخته استفاده شد. روا ستیلچکها، از داده یگردآور یبوده است. برا

 بیضر زین ییایاز پا نانیاطم یقرار گرفت. برا تأیید)والتز و باسل( محاسبه و مورد  CVIاستفاده از شاخص 
د مضمون انتخاب ش ل،یدارد. واحد تحل ییبالا ییایبود و نشان داد ابزار پا 89/0مرکب محاسبه شد که  ییایپا

 یهاافتهیجدول و نمودار استفاده شد.  نیو درصد و همچن یفراوان ریظن یفیاز آمار توص هاداده لیتحل یو برا
 یهالفهبه مؤ یو متوازن کسانیتوجه  ییدوره دوم ابتدا یکتب درس یآن بود که محتوا انگریپژوهش ب
و  شتر؛یب «یپرسشگر»و « مستقل تیفعال» هایمؤلفهبه  یکنجکاو یهاؤلفهم انینداشته است. از م یکنجکاو

 هیسه پا یتوجه شده است. بررس یکنجکاو هایمؤلفه ریکمتر از سا «یتازگ»و  «زدگیشگفت» هایمؤلفهبه 
 نیشم اش هیدر پا یتوجه شده است ول یبه کنجکاو کسانی یچهارم و پنجم تا حدود هینشان داد در پا زین

 یکاوبه قوه کنج یو علوم تجرب یاضینشان داد در دروس ر زیدروس مختلف ن سهیاست. مقا شتریمقدار ب
عامل  تواندمیکودکان  یحس کنجکاو کهایندروس توجه شده است. با توجه به  ریاز سا شتریان بآموزدانش

و  یدرس انزیبرنامه ر شودمی شنهادیپ نیآن باشد، بنابرا یبرا یدرون زهیانگ جادیو ا یریادگی یبرا یمهم
 .داشته باشند یشتریبه آن توجه ب ییدوره ابتدا یدرس هایکتاب یدر طراح یکتب درس مؤلفین

  محتوا  لیتحل ،یکتب درس ،یکنجکاو یهامؤلفه ،یکنجکاو ،یبرنامه درس یمحتوا ها:کلیدواژه
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 مقدمه
( و 1391جانی، کیوانی هفشناست )کنجکاوی به معنای میل به دانستن و اشتیاق به یادگرفتن 

اف به تلاش یادگیرندگان برای کاوش و اکتش درنتیجهمبتنی بر علاقه فرد است  ازآنجاکه
 شده فیتعر« عطش دانش»عنوان ی بهکنجکاو (.1393صمدی و گلوی، ) شودمیمنجر 

 طانسان بتواند محی شودمیاهمیت دارد که در سیر تکاملی بشر باعث  جهتازآناست و 
 (.FitzGibbon, 2019شود )ناشناخته خود را بشناسد و با آن بهتر سازگار 

 منبع انگیزش درونی عنوانبه معمولاًعنوان یک عامل انگیزشی است و کنجکاوی به
جریحی و کند )به یادگیری کمک  تواندمیکه  (1397صمدی و گلوی، ) شودمیشناخته 

(. بر اساس دیدگاهی دیگر، 1397نجانی، ؛ اسماعیلی ورد1392؛ صمدی، 1394همکاران، 
است که خاستگاه آن ارزیابی شخص از نیازهای  1کنجکاوی یک احساس فراشناختی

است و یافتن اطلاعات موردنظر  وجوجستاطلاعاتی خود و احتمال موفقیت وی در 
(Goupil & Proust, 2023) د فعالانه وار صورتبهبنابراین شخص از طریق کنجکاوی ؛

 ازجمله) مختلف هایپژوهششود. فرایند نیازسنجی و جستجوی اطلاعات برای یادگیری می
Post et al., 2018 ؛Hunnestad, 2016 ،1392، سالار، 1396؛ کمالی مطلق و نوشادی )

اند که حس کنجکاوی از دوران خردسالی در افراد وجود دارد. در طول دوران نشان داده
از آن برای بهبود و تقویت  توانمیبنابراین ؛ حس همچنان در انسان وجود داردزندگی این 

نمود  در کودکان کنجکاوی کهاین ویژهبهیادگیری افراد در سنین مختلف استفاده کرد. 
 .دهندمیمحیط و اشیاء پیرامون خود نشان  کاریدستبارزتری دارد و آن را از طریق 

 به خدمت تواندمیکاو هستند و این کنجکاوی ذاتی کنج طوربهکودکان  هرچند
 ،یلوگکند )ان کمک آموزدانشیادگیری و آموزش آنان درآید و به پیشرفت تحصیلی 

سالار،  ؛1394، ی و همکارانحیجر ؛1389 ،یهفشنجان ؛ کیوانی1388 ،دوستمهمان ؛1393
یکی از  وپرورشآموزشو همچنین در سند تحول بنیادین  (1397 ،یو گلو یصمد ؛1392

اهداف کلان مدارس تربیت افراد پژوهشگر، مبتکر، کنجکاو و کارآفرین است )سند تحول 
درسی  هایبرنامه، در نظام آموزشی ایران و باوجوداین(؛ اما 1390، وپرورشآموزشبنیادین 

اگرچه  کندمیاشاره  (1392) ینمونه صمد یبرابه کنجکاوی توجه چندانی نشده است. 
موضوع  نیاما ا شود،یم دهیاست که در اغلب کودکان د هاییویژگیازجمله  ینجکاوک

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. metacognitive feeling 



 1402تابستان   | 68شماره  | 19دوره  |تربیتی  شناسیروان  |52

 

 

 تی( به اهم1394) ی و همکارانحیشده است، جر مورد غفلت واقع ریاخ یهادر سال
از  یآت قاتیدر تحق یکنجکاو یدگیچیاند که با توجه به پاشاره و لازم دانسته یکنجکاو

اند که کرده انیب زی( ن1394و ازنب ) یخوئخوش رد،یرار گق یموردبررس زیآن ن گریابعاد د
مؤلفه را لازم  نیا قیدق یبررس یبه مؤلفه کنجکاو یمل یسند برنامه درس تأکیدبا توجه به 

ر فلسفی تفک ازنظردرسی را  هایکتاب یاند که محتواداده شنهادیپبر همین اساس دانسته و 
 یوقرار دهند، گل یها است موردبررسمؤلفه نیاز ا یکی زین یکه کنجکاوآن یهامؤلفهو 
کرده  انیکتاب تفکر و پژوهش انجام داده است و ب یخود را صرفاً بر رو پژوهش زی( ن1393)

الار س آموزش توجه نشده است. نهیزم مؤلفه در نیبه ا یکنجکاو یایاست که باوجود مزا
توای آموزشی اشاره کرده است. ( نیز به غفلت از توجه به کنجکاوی در طراحی مح1392)

 یی بهدوره ابتدا یدر اهداف برنامه درس( اشاره کرده است که 1385) یلیسلسبهمچنین 
 .توجه نشده است یکنجکاو

میزان  ازنظرپایه اول ابتدایی را  هایکتاب( 1394) یسورگدر تحقیقی دیگر، محمدی و 
درسی  هایکتابقرار دادند. یافته پژوهش آنان نشان داد که در  موردبررسیتوجه به کنجکاوی 

وی مداوم برای پرسشگری و جستج مؤلفهفعال بودن فراگیر بیشترین و به  مؤلفهبه  موردمطالعه
( نیز با تحلیل جایگاه برنامه درسی 1401یافتن پاسخ کمترین توجه شده است. دیبایی )

ایران نشان داد در اسناد بالادستی  وپرورششآموزکنجکاوی محور در اسناد بالادستی 
اکتشاف و پرسشگری توجه بیشتری شده است و میزان  ازجملهی هایمؤلفهبه  وپرورشآموزش
 طورکلیهباشتیاق یادگیری، کمتر است. این پژوهش همچنین آشکار ساخت که  مؤلفهتوجه به 

دین و نقشه اسناد )نظیر سند تحول بنیادر بین اسناد بالادستی، در برنامه درسی ملی بیش از سایر 
 برنامه درسی کنجکاومحور توجه شده است. هایمؤلفهجامع علمی کشور( به 

عمده از  طوربهیک نظام متمرکز است، محتوای آموزشی  کهآندر نظام آموزشی ایر
و تا حدودی این محتوا برای  گیردمیان قرار آموزدانشدرسی در اختیار  هایکتابطریق 

، محتوا کندمی( بیان 1401) ملکی کهآنان یکسان و مشترک است. همچنآموزدانشمه ه
ی است. معلمان در نظام آموزشی کشورمان تا حد درسی برنامه هاهدفی برای تحقق الهیوس

درسی  آنان وابسته به کتبهای و فعالیت کنندمیدرسی اتکا  هایکتابزیادی به محتوای 
لمان و آموزشی معهای فعالیت کنندههدایتگفت تا حد زیادی  توانمیکه  ایگونهبهاست 

(. نظر به اهمیت 1388زاده، معروفی و یوسف)درسی است  هایکتابآموزان یادگیری دانش
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و جایگاه کتاب درسی در نظام آموزشی کشور و همچنین اهمیت توجه به کنجکاوی و 
ه قوه درسی ب هایکتاباین پژوهش میزان توجه  از این ویژگی در برنامه درسی، برداریبهره

پژوهش  نیدر اقرار داده است.  موردمطالعهان دوره دوم ابتدایی را آموزدانشکنجکاوی 
آموزان در نظام آموزشی منبع اصلی آموزش دانش عنوانبهدرسی  هایکتابمحتوای 

 هد گرفت.ی قرار خواموردبررسمتمرکز از منظر میزان توجه به مؤلفه کنجکاوی 
ثابت و مشخصی را  هایمؤلفهلازم به ذکر است که مدل مشخصی وجود نداشت که 

کنجکاوی مطرح کرده باشد، بنابراین پژوهشگران تلاش کردند مبانی  هایمؤلفه عنوانبه
کنجکاوی را از منابع معتبر علمی استخراج کنند. در این  هایمؤلفهنظری را مطالعه کنند و 

ابتکار و » از: اندعبارتدر نظر گرفته شده است که  مؤلفهاوی نه پژوهش برای کنجک
 به اقیاشت» ،«یدگیچیپ» ،«یزدگشگفت»، «مستقل تیفعال» ،«یپرسشگر» ،«ینوآور

در جهت  واندتمی. نتایج این پژوهش «یتازگ»و « اکتشاف»، «بودن زیبرانگچالش» ،«یریادگی
قرار گیرد و رهنمودهایی را برای  مورداستفادهدرسی  هایکتاباصلاح و بهبود محتوای 

اصلی پژوهش  بنابراین پرسش؛ ریزان درسی فراهم سازددرسی و برنامه هایکتابمؤلفان 
درسی دوره دوم ابتدایی تا چه اندازه به تحریک کنجکاوی  هایکتابآن است که در 

ام پایه تحصیلی ( توجه شده و در کدام دروس و کدگانهنه هایمؤلفهان )آموزدانش
 قرار گرفته است؟ موردتوجهان بیشتر آموزدانشکنجکاوی 

 روش
ه خاص از روش تحلیل محتوا استفاد طوربهکمی بود و  طورکلیبهروش پژوهش این پژوهش 

 هایمؤلفهدرسی دوره دوم ابتدایی بر اساس میزان توجه به  هایکتاببدین منظور  شد.
ۀ دوم دور قرار گرفت. قلمرو یا جامعه این پژوهش همه کتب درسی موردبررسیکنجکاوی 

های دیهه نگارش، ،یفارس هایکتابو ششم( بود. کل محتوای  پنجم ابتدایی )پایه چهارم،
و  و همچنین کار ، تفکر و پژوهشقرآنتجربی،  علوم ،یاضیر ،یآسمان، مطالعات اجتماع

 صورت نگرفت. گیرینمونهفناوری تحلیل محتوای کمی شد و 
برای انجام تحلیل محتوا ابتدا یک راهنما تدوین شد که شامل چگونگی انجام فرایند 

 گانهنه هایمؤلفهتحلیل محتوا بود. همچنین با استفاده از منابع مختلف علمی و بر اساس 
، پیچیدگی، یزدگشگفتشامل ابتکار و نوآوری، پرسشگری، فعالیت مستقل، ) یکنجکاو

هیه شد. ابتدا ت لیستیچکبودن، اکتشاف و تازگی(  برانگیزچالشادگیری، اشتیاق به ی
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نفر از متخصصان علوم تربیتی و روانشناسی تربیتی قرار  11در اختیار  ستیلچک سینوشیپ
 موردبررسیرا  لیستچکاصلی و فرعی مندرج در های ها خواسته شد مقولهگرفت و آن

 د.بررسی ش لیستچک)والتز و باسل( روایی محتوایی  CVIقرار دهند. با استفاده از شاخص 
 مؤلفه 9گویه برای  52 درمجموع( داشتند پذیرفته شدند، 79/0گویه هایی که مقادیر حداقل )

درسی توسط  هایکتابدرصد از  10اطمینان از پایایی ابزار، محتوای  منظوربهشد.  تأیید
« پایایی مرکب»شاخص استفاده از جداگانه کدگذاری شد. با  طوربهشخص متخصص 

 به دست آمد که بیانگر پایایی بالای ابزار است. 89/0ضریب 
ها، ها، عبارتجمله لایلابه معمولاًواحد تحلیل در این پژوهش مضمون بود. مضامین 

ار ها به کگیری آنو حتی تصویرها وجود دارند به همین دلیل کشف و اندازهها پاراگراف
نی مشخص و روش حدومرزدارد و دشوارتر است. مضمون برخلاف کلمه، دارای  بیشتری نیاز

(. برای تحلیل 1400افزاید )رسولی و امیرآتشانی، کاربرد آن می دشواریبهنیست و همین امر 
بر  سعی شده است علاوه هادادهاز آمار توصیفی استفاده شده است. برای نمایش بهتر  هاداده

 نظیر فراوانی و درصد، از نمودار ستونی و خطی نیز استفاده شود. یهایآمارهاستفاده از 

 هایافته
درسی دوره دوم ابتدایی تا چه اندازه به تحریک کنجکاوی  هایکتابدر  -1پرسش 

 ( توجه شده است؟گانهنه هایمؤلفهان )آموزدانش
 هایفهمؤلپاسخگویی به این پرسش، میزان توجه به کنجکاوی و هر یک از  منظوربه

درسی محاسبه شد. در  هایکتابآن از طریق شمارش فراوانی مضامین موجود در  گانهنه
 نتایج آمده است. 1جدول 

 مختلف دوره دوم ابتدایی هایپایهآن در کتب  هایمؤلفهمیزان توجه به کنجکاوی و  .1جدول 

 هامؤلفهکنجکاوی و 
 هاپایهکل  پایه ششم پایه پنجم پایه چهارم

 فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی
درصد 

 نسبت به کل
 27 547 3/31 171 6/25 140 1/43 236 فعالیت مستقل

 2/26 530 4/37 198 6/36 194 26 138 پرسشگری
 1/10 204 7/41 85 9/27 57 4/30 62 پیچیدگی

 9 182 28 51 7/46 85 3/25 46 نوآوری و ابتکار

 9/8 180 1/41 74 7/36 66 2/22 40 اکتشاف
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 هامؤلفهکنجکاوی و 
 هاپایهکل  پایه ششم پایه پنجم پایه چهارم

 فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی
درصد 

 نسبت به کل
 5/7 152 6/29 45 6/27 42 8/42 65 اشتیاق به یادگیری

 9/5 120 3/33 40 8/30 37 9/35 43 بودن برانگیزچالش
 3 61 8/50 31 8/32 20 4/16 10 تازگی

 3/2 47 5/42 20 2/36 17 3/21 10 زدگیشگفت
 100 2023 4/35 715 5/32 658 1/32 650 کنجکاوی )کل(

مورد  2023 هاپایهدر تمامی  طورکلیبهاست،  مشاهدهقابلنیز  1که در جدول  طورهمان
 . از این تعداد،اندداشتهآن توجه  هایمؤلفهدرسی به کنجکاوی و  هایکتاباز مضامین 

درصد(  2/26« )پرسشگری»درصد( و  27«)فعالیت مستقل» مؤلفهبیشترین مقدار مربوط به 
 3« )تازگی»درصد( و  3/2« )زدگیشگفت» هایمؤلفهمیزان توجه به است. همچنین کمترین 

)ابتکار و نوآوری، پیچیدگی، اشتیاق به یادگیری،  هامؤلفهدرصد( بوده است. سایر 
میزان توجه به هر یک از  1و اکتشاف( وضعیت بینابین دارند. در نمودار  بودن برانگیزچالش

 ویر کشیده شده است.)بر اساس فراوانی( به تص هامؤلفهاین 

 کنجکاوی در کتب دوره دوم ابتدایی هایمؤلفهمقایسه میزان توجه به  .1 نمودار

 

لی تحصی هایپایهمیزان توجه به قوه کنجکاوی کودکان در کتب درسی  -2پرسش 
 چهارم تا ششم چگونه است؟
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 هایکتابتوصیفی مربوط به میزان توجه به کنجکاوی در  هایشاخص 2در جدول 
 تحصیلی چهارم تا ششم ابتدایی آمده است. هایپایهدرسی 

 مختلف دوره دوم ابتدایی هایپایهآن در کتب  هایمؤلفهمیزان توجه به کنجکاوی و  .2جدول 

 درصد فراوانی پایه
 1/32 650 چهارم ابتدایی
 5/32 658 پنجم ابتدایی
 4/35 715 ششم ابتدایی

 100 2023 هاپایهکل 

ان در آموزدانشآمده است، میزان توجه به قوه کنجکاوی  2بر اساس آنچه در جدول 
مورد  658درصد(، در پایه پنجم  1/32مورد )معادل  650کتب درسی پایه چهارم ابتدایی 

بنابراین بین پایه چهارم و ؛ درصد( مورد است 4/35) 715درصد( و در پایه ششم نیز  5/32)
و  ندارد، اما در خصوص پایه ششم شرایط متفاوت است پنجم تفاوت چندانی وجود

روند افزایش یافته است که نشان  خطشیباست،  مشاهدهقابلنیز  2که در نمودار  طورهمان
ان آموزدانشچهارم و پنجم به تحریک کنجکاوی  هایپایهدر پایه ششم نسبت به  دهدمی

 بیشتر توجه شده است.

 تغییرات میزان توجه به کنجکاوی در کتب سوم تا ششم ابتدایی .2نمودار 
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درسی دوره دوم ابتدایی به قوه کنجکاوی کودکان بیشتر  هایکتابدر کدام  -3پرسش 
 توجه شده است؟

 هایتابکپاسخگویی به این پرسش فراوانی میزان توجه به کنجکاوی هر یک از  منظوربه
کار و فناوری و  هایکتابی مربوط به هادادهالبته  جداگانه محاسبه شد. طوربهدرسی 

ته فقط مختص پایه ششم بودند از تحلیل کنار گذاش کهآنهمچنین تفکر و پژوهش به سبب 
ترین نشان داد بیش هاداده. تحلیل دهدمینتایج را در قالب فراوانی و درصد نشان  3شد. جدول 

درصد( و  5/25درسی ریاضی ) هایتابکان در آموزدانشمیزان توجه به قوه کنجکاوی 
گارش ن هایکتابدرصد( بوده است. کمترین میزان توجه نیز مربوط به  2/23) یتجربعلوم 

درسی  هایکتابدرصد( است.  2/9قرآن )و همچنین  (درصد 8/9) یفارسدرصد(،  8/8)
 ند. اختلاف( نیز وضعیت بینابین داردرصد 11) یاجتماع( و مطالعات 6/12آسمان ) هایهدیه
 است. توجهقابلعلوم تجربی و ریاضی با سایر کتب درسی  هایکتاببین 

 میزان توجه به کنجکاوی ازنظرمختلف دوره دوم ابتدایی  هایکتابمقایسه  .3جدول 

 درصد از کل فراوانی کتاب
 5/25 483 ریاضی

 2/23 441 علوم تجربی
 6/12 239 آسمان هایهدیه

 11 208 مطالعات اجتماعی
 8/9 185 فارسی
 2/9 175 قرآن

 8/8 166 نگارش
 100 1897 کل

 گیریبحث و نتیجه
درسی دوره دوم ابتدایی به کنجکاوی  هایکتابآگاهی از میزان توجه  منظوربهاین پژوهش 

ی درس هایکتاب طورکلیبهپژوهش نشان داد  هاییافتهان انجام شد. یکی از آموزدانش
قدار . از این تعداد، بیشترین ماندداشتهآن توجه  هایمؤلفهدوره دوم ابتدایی به کنجکاوی و 

درصد( است. همچنین  2/26« )پرسشگری»درصد( و  27«)فعالیت مستقل» مؤلفهمربوط به 
( بوده درصد 3« )تازگی»درصد( و  3/2« )زدگیشگفت» هایمؤلفهکمترین میزان توجه به 

و  بودن رانگیزبچالش)ابتکار و نوآوری، پیچیدگی، اشتیاق به یادگیری،  هامؤلفهاست. سایر 
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)بر اساس  اهمؤلفهاکتشاف( وضعیت بینابین دارند. در نمودار؟ میزان توجه به هر یک از این 
 فراوانی( به تصویر کشیده شده است.

(، ایزد 1393ی )اکرام هایپژوهشهای پژوهش حاضر با یافتههای این بخش از یافته
اند که بیشترین میزان مذکور نشان داده هایپژوهش( همسو است. 1397و حاتمی ) (1398)

ل با است. در نقطه مقاب« پرسشگری»مؤلفه درسی ابتدایی مربوط به  هایکتابتوجه در 
. شودمیدیده  سوییناهم( 1398( و عسکری )1394پژوهش محمدی و سورگی )های یافته

درسی اول  هایکتابکه در محتوای اند سورگی در پژوهش خود بیان کردهمحمدی و 
در پژوهش  است و همچنین عسکری« پرسشگری»ابتدایی کمترین میزان توجه متعلق به مؤلفه 

آسمانی های هدیه هایکتابخود این نتیجه را حاصل کرده است که کمترین میزان توجه در 
است. از سوی دیگر یافته این پژوهش با « پرسشگری»فه دوره دوم ابتدایی مربوط به مؤل

 وپرورشآموزش( همخوانی دارد. وی نشان داد در اسناد بالادستی 1401) ییباید هاییافته
 هاژوهشپپرسشگری توجه بیشتری شده است. برخی  مؤلفهبرنامه درسی ملی به  ازجمله

پرسشگری و رابطه آن با کنجکاوی است؛ برای مثال نتایج پژوهش  مؤلفهبیانگر اهمیت 
Jirout and Klahr (2011 نشان )آموزان بین سؤال پرسیدن و کنجکاوی دانش دهدمی

خلق شده است  ایگونهبهنشان داده است مغز  هاپژوهشرابطه مثبت وجود دارد. همچنین 
لکه از ، بسپاردنمیرا به حافظه  هاآنشنیدن که تنها با دریافت اطلاعات از طریق خواندن و 

، کنندیم سازیفرضیهکه پرسش و  آموزانیدانش. دهدمیطریق پرسشگری این کار را انجام 
. کنندیماست که صرفاً به دریافت اطلاعات بسنده  آموزانیدانشعملکردشان بسیار بهتر از 

 و جستجوی اطلاعات بر اساس بیانگر اهمیت و نقش پرسشگری هاپژوهشاین  هاییافته
 (.Abdelghani et al., 2022است )کنجکاوی در آموزش و یادگیری 

مختلف دلایلی را برای اهمیت مؤلفه پرسشگری در فرایند های و نظریه هاپژوهش
( یکی از 1393گلوی ) ازجملهیکی از اهداف مهم آموزشی بیان کردند  عنوانبهیادگیری و 

ها نآ سؤالاتدر فرایند یادگیری را پرسشگری و آموزان کاوی دانشمهم کنجهای نشانه
آموزان کنجکاو و فعال دانشهای دلایل و نشانه ازجمله( 1391داند. کیوانی هفشنجانی )می

( پرسشگری را 1392داند. غریبی و همکاران )ها میها به سؤال پرسیدن آنرا تمایل آن
 که باعث شده است به کنجکاوی توجه شود.اند ستهیکی از دلایل مهمی دان عنوانبه
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( که نشان دادند بیشترین 1394پژوهش ابراهیمی )های پژوهش حاضر با یافتههای یافته
آموزان دانش «مستقلهای فعالیت»میزان توجه در کتاب تفکر و پژوهش پایه ششم مربوط به 

ی پژوهش سجادهای پژوهش حاضر با یافتههای است همسویی دارد. در نقطه مقابل، یافته
بوط فارسی دوره ابتدایی مر هایکتابیافته کمترین میزان توجه در محتوای ( که در1394)

رد که افراد در توان بیان کمیها ین یافتهی. در تباست سوناهماست، « فعالیت مستقل»به مؤلفه 
های دهند فعالیتزندگی خود از کودکی و تا تمام طول عمر ترجیح میهای دورهی همه

ع فعالانه در جهت رف صورتبهمستقل و فعالانه انجام دهند و  صورتهبمختلف را خودشان 
محیط پیرامون خود اقدام کنند زیرا فعالیت مستقل علاوه بر اینکه باعث های ابهامات و چالش

(. همچنین 1395دهد )بیگدلو و میرزایی، او را نیز افزایش می نفساعتمادبهشود رشد فرد می
ان در موزآدانشل عمل که بیانگر میزان آزادی و مشارکت فعال فعالیت مستقل یا استقلا

تواند به لذت بردن بیشتر از یادگیری و بهبود عملکرد فرایندهای یادگیری است، می
 (.Singh & Manjaly, 2022شود )یادگیرندگان منجر 

ازگی و ت زدگیشگفت مؤلفهبه  موردمطالعهدرسی  هایکتاباین پژوهش نشان داد در 
رین میزان توجه صورت گرفته است. این در حالی است که مبانی نظری و همچنین نتایج کمت

( Whitcomb, 2010 ؛Arnone, 2003؛ 1391کیوانی هفشنجانی،  ازجمله) هاپژوهش
کنجکاوی است و این مفهوم در عناصر مهم سازه  ازجملهزدگی شگفت اندساختهآشکار 

کند و دوره ابتدایی زمانی بروز پیدا میآموزان ش. کنجکاوی دانداردمییادگیری نقش مه
نظیر ابهام  هاییویژگیان دارای آموزدانشبه  شدهعرضهشود که محتوای تحریک می

هام واکنش مثبت بودن و اب انگیزشگفتافراد نسبت به  چراکهباشد  انگیزیشگفتهدفمند و 
 ر اساسبتوان بیان کرد که می بنابراین؛ کنندمیو حتی به سمت آن حرکت  دهندمینشان 

ارای د« کنجکاوی»های یکی از مؤلفه عنوانبه« زدگیشگفت»مؤلفه  شدهانجاممطالعات 
اهمیت بالایی است و با توجه به اینکه کودکان از دوران کودکی از این توانایی برخوردار 

شود بالاتر شناخته میهای پایه و اساس دوره عنوانبهباشند باید در دوره ابتدایی که می
وان از ترا برای تحریک و شکوفا شدن این توانایی در کودکان فراهم آوریم. می ایزمینه
ترین منابع یادگیری و اصلی ترینمهمیکی از  عنوانبه درسی که هایکتاب طریق
زدگی شگفت شوند، قابلیتدر نظام آموزشی متمرکز محسوب میآموزان دانش
 را تحریک کرد.آموزان دانش
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 قدرنآدر ارتباط با کنجکاوی  مؤلفهنیز باید گفت این « تازگی» مؤلفهدر خصوص 
ی هاشرایط بروز کنجکاوی را قرار دادن افراد در موقعیت ازجملهتوان اهمیت دارد که می

نیز  شدهانجاممطالعات های را از تبیین یافته« تازگی»تازه دانست. ضرورت و اهمیت مؤلفه 
برنامه درسی مبتنی بر  دارندمی( اظهار 1397) یگلودرک کرد. برای مثال صمدی و 

مهم  موارد ازجملهمحتوا دارای عناصری مختلفی است که عنصر تازگی  ازنظرکنجکاوی 
( منشأ کنجکاوی را درگیر شدن 1394. جریحی و همکاران )شودمیآن محسوب 

( نیز 1397گیرند. حجازی و همکاران )توا و موقعیت تازه در نظر مییادگیرندگان با مح
( یکی از دلایل ایجاد 2011) Engelگیرند. تازگی را از اصول اساسی کنجکاوی در نظر می

به  متعددی هایپژوهشو ها کلی نظریهطوربهداند. کنجکاوی را محتوا و موقعیت تازه می
 کنند.می تأکیدآموزان جکاوی دانشدر تحریک کن« تازگی»اهمیت مؤلفه 

در « یدگیپیچ»و « ابتکار و نوآوری»بر اساس یافته پژوهش حاضر، میزان توجه به مؤلفه 
های هحاصل از پژوهش حاضر با یافتهای درسی دوره دوم ابتدایی پایین بود. یافته هایکتاب

در محتوای  را« کنجکاوی»( که در پژوهش خود 1394پژوهش محمدی و سورگی )
وجه به که میزان تاند و نشان دادهاند قرار داده موردبررسیدرسی پایه اول ابتدایی  هایکتاب

 درسی پایه اول ابتدایی یکسان نیست و میزان توجه به مؤلفه ابتکار هایکتابدر « کنجکاوی»
ژوهش پای هو نوآوری در سطح پایینی ارزیابی شده است همسویی دارد. همچنین با یافته

( که در پژوهش خود میزان توجه به مؤلفه نوآوری و خلاقیت را 1394همکاران )ناصری و 
درسی پایه ششم ابتدایی در سطح پایینی ارزیابی کردند همسو است. از سوی  هایکتابدر 

( در پژوهش خود 1392پژوهش حسینی مزینانی )های پژوهش حاضر با یافتههای دیگر، یافته
ؤلفه مموردی مرتبط با  گونههیچاده است که در محتوای کتاب فارسی پایه ششم نشان د

 وجود ندارد ناهمخوان است.« پیچیدگی»
، «یریاشتیاق به یادگ» مؤلفهدرسی به  هایکتاببر اساس دیگر یافته این پژوهش، در 

پژوهش های نیز چندان توجه نشده است. این بخش از یافته« اکتشاف»و « بودن برانگیزچالش»
. وی نشان داد در اسناد بالادستی است راستاهم( تا حدودی 1401) ییبایدپژوهش های با یافته

توجه شده  هاهمؤلفاشتیاق به یادگیری خیلی کمتر از سایر  مؤلفهنظیر برنامه درسی ملی به 
( که در پژوهش خود نشان 1397همکاران )ایجادی و  هاییافتهقابل، با در نقطه م است.

اشتیاق به »محتوای کتاب علوم تجربی دوره ابتدایی بیشترین میزان توجه را به مؤلفه اند داده
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( در مطالعه خود دریافتند 2019و همکاران ) Martinناهمخوان است. اند داشته« یادگیری
 هایحیطمسبت به یادگیری و آموزش در سطح پایین قرار دارد و که اشتیاق یادگیرندگان ن

مختلف  هایپژوهشهای کنند. یافته برداریبهره خوبیبهاز این ویژگی  اندنتوانستهآموزشی 
بودن محتوا  برانگیزچالش( بر اهمیت Guthrie, 2009؛ Kashdan & Yuen, 2007)مثل 
ی هامعادل پیگیری موقعیت نوعیبهجکاوی کن دارندمی. آنان اظهار کنندمی تأکید

ز و تحریک برانگیاست. آنان وجود رابطه مثبت و متقابل بین محتوای چالش برانگیزچالش
 .سازندمی خاطرنشانآموزان را کنجکاوی دانش

( که در پژوهش 2018و همکاران ) Postپژوهش های پژوهش حاضر با یافتههای یافته
در  «اکتشاف»در کلاس میزان توجه به مؤلفه  شدهارائهکه در محتوای اند خود نشان داده

( 1399پژوهش بنافی )های سطح پایین قرار دارد همخوان است این در حالی است که با یافته
و است « اکتشاف»میزان توجه مربوط مؤلفه  ترینبیشکه نشان داد در کتب دوره ابتدایی 

( که بیانگر سطح بالایی از توجه کتاب تفکر و 1394) یمیابراهپژوهش های همچنین یافته
 ییبایدپژوهش  هاییافتهاست، همسویی ندارد و با « اکتشاف»پژوهش نسبت به مؤلفه 

کنجکاوی در اسناد بالادستی نظیر برنامه درسی ملی  هایمؤلفه( در خصوص توجه به 1401)
 هامؤلفهر اکتشاف بیش از سای مؤلفهد. وی نشان داد در اسناد بالادستی به نیز قدری تفاوت دار

 توجه شده است و وضعیت بهتری دارد.
 گیزبرانچالش»و « اکتشاف» هایمؤلفهتوانیم دلایل ضرورت و اهمیت می طورکلیبه
 ؛Cavojová and Sollar, 2014مختلف )مثل  هایپژوهشهای را از تبیین یافته« بودن

Kate, 2005؛ Silvia, 2008 ،1397و صمدی و گلوی،  1386زاده، حسن ؛1391؛ راغب )
از قبیل سازنده گرایی و یادگیری فعال جستجو کرد. بر اساس نظریه  هایینظریهو همچنین 

لکه به صرف اطلاعات نیستند، ب کنندهدریافتگرایی، یادگیرندگان افرادی منفعل و سازنده
 ازیکی  عنوانبهآموزشی غالباً اکتشاف  هایمحیطزنند. در طراحی خلق معنا دست می

یکی از  عنوانبه(. روش اکتشافی 1398رضوی، ) شودمیمراحل مهم آموزش در نظر گرفته 
گرایی است. با استفاده از روش اکتشافی، یادگیری فعال مبتنی بر نظریه سازندههای روش

سئله، معانی م هایموقعیتو ضمن رویارویی با  شوندیمیادگیرندگان در فرایند اکتشاف وارد 
 (.1401سازند )سیف، شخصی خود را می
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این پژوهش آشکار ساخت بین میزان توجه به کنجکاوی  هاییافتهبخش دیگری از 
مختلف دوره دوم ابتدایی تفاوت وجود دارد. این میزان در  هایپایهان در کتب آموزدانش

مورد  658درصد(، در پایه پنجم  1/32مورد )معادل  650تدایی کتب درسی پایه چهارم اب
بنابراین بین پایه چهارم و ؛ درصد( مورد است 4/35) 715درصد( و در پایه ششم نیز  5/32)

این  در .پنجم تفاوت چندانی وجود ندارد، اما در خصوص پایه ششم شرایط متفاوت است
وجه شده ان بیشتر تآموزدانشک کنجکاوی چهارم و پنجم به تحری هایپایهپایه نسبت به 

و  (1393) یگلو(، 1397) یگلوصمدی و  هاییافتهپژوهش با  هاییافتهاست. این بخش از 
( دریافتند میزان 1397( همسویی دارد. صمدی و گلوی )1393همکاران )هاشمی پور مطلق و 

طح محور بیش از س برنامه درسی کنجکاو هایویژگیخوانی برنامه درسی پایه ششم با هم
کردند که هدف برنامه درسی پایه ششم ابتدایی، افزایش  گیرینتیجهمتوسط است. آنان 

نظام آموزشی جدید تا حدی  داردمی( نیز اظهار 1393آموزان است. گلوی )کنجکاوی دانش
می تقویت نماید. هاش آموزاندانشتوانسته است روحیه پرسشگری و حس کنجکاوی را در 

( در مطالعه خود تناسب محتوای کتاب دریافتند که کتاب تفکر 1393همکاران )ق و پور مطل
ان باشد. محمودی بردزردی و آموزدانشو پژوهش توانسته است پاسخگوی کنجکاوی 

 ( نیز به یافته مشابهی دست یافتند.1397همکاران )
و آموزان شیکی از اهداف برنامه درسی رسمی پایه ششم ابتدایی افزایش کنجکاوی دان

نظام  سالهستیب اندازچشمبه برنامه  با توجه(. 1393میل به انجام تحقیق است )گلوی، 
که رویکرد پژوهش محور اند آموزشی در ایران متخصصان تعلیم و تربیت تلاش کرده

مثل تفکر انتقادی، خلاقیت، کنجکاوی و ارتباط های درسی را که شامل مؤلفه ریزیبرنامه
 رویکرد موضوع محور که بر نظام تعلیم و تربیت یجابهاست را آموزان محتوا با تجربه دانش

چرا در محتوای کتاب درسی پایه ششم  کهاین(. البته 1392حاکم است را قرار دهند )سالار، 
 تواندیمان توجه بیشتری شده است آموزدانشبه کنجکاوی  هاپایهسایر  ابتدایی بیشتر از

 وپرورشآموزشدر  1391دلایل مختلفی داشته باشد. برای نمونه، در پی تغییراتی که در سال 
به اجرا گذاشته شد طرح جدید نظام آموزشی آغاز به کار کرد که یکی از این تغییرات 

(. طراحی برنامه 1397محمودی بردزردی و همکاران، بود )ی افزودن پایه ششم به دوره ابتدای
ا ظهور برنامه ریزان درسی داشتند و ب نیازاشیپتمام تجاربی بود که  ماحصلدرسی پایه ششم 

مفاهیم جدید در تعلیم و تربیت، هنگام طراحی برنامه درسی این پایه مفاهیمی نظیر تقویت 
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و ابزارهای علمی و فناورانه  هاروشل زندگی، زندگی، حل مسائ هایمهارتتفکر و تعقل، 
 درسی پایه ششم انعکاس یافته هایبرنامهواضح در اهداف  طوربهدر برنامه مطرح شد که در 

گفت افزایش میزان توجه به کنجکاوی  توانمی(. البته ن1395زمانی احمدمحمودی، است )
ت با ارم که یافته این پژوهش اسپنجم و چه هایپایهدرسی پایه ششم نسبت به  هایکتابدر 

د و کودکان از سنین پایین نیز کنجکاو هستن چراکهکودکان تناسب دارد  شناختیروانرشد 
کودکان از همان ابتدای تولد دنیای پیرامون خود  شودمیهمین کنجکاوی است که باعث 

 را بکاوند و در صدد کسب شناخت از محیط خود برآیند.
د. زمانی پذیر هستنکنجکاو، پرسشگر و انعطاف طورکلیبهبتدایی دوره اآموزان دانش

بب شود و این سها فعال میتفکر آن تبعبهشود، تحریک میآموزان که کنجکاوی دانش
(. 1395زاده و خانی، حسین) ابدیان رشد آموزدانشقدرت استدلال و درک مفاهیم  شودمی

نیز معتقد است که کودکان سرشار از کنجکاوی و خلاقیت و علاقه هستند )کمالی  1لیپمن
لی توجه تحصی هایپایهو  هادورهبنابراین باید به کنجکاوی در کلیه ؛ (1396نوشادی،  مطلق و

کنجکاوی به کودکان  دارندمی( اظهار 2018و همکاران ) Whitehouseداشته باشیم. 
خود را به اشتراک بگذارند. آنان معتقدند باید یادگیری های ایدهدهد تا علایق و اجازه می

یک فرایند و نه هدف نهایی پرورش دهیم و فضای مناسبی را برای توسعه پرسش،  عنوانبهرا 
 شودمیبب ان سآموزدانشکنجکاوی آنان ایجاد کنیم. توجه به کنجکاوی  درنتیجهتفکر و 

(. برای نمونه عظام Lucase, 2014کنند )ری پیدا نسبت به یادگیری انگیزه بیشت هاآن
 ( این رابطه را در درس کار و فناوری پایه ششم یافته است.1395)

پژوهش بیانگر آن بود که بیشترین میزان توجه به قوه  هاییافتهبخش دیگری از 
 2/23) یتجربدرصد( و علوم  5/25درسی ریاضی ) هایکتابان در آموزدانشکنجکاوی 

 یفارسدرصد(،  8/8نگارش ) هایکتاببوده است. کمترین میزان توجه نیز مربوط به  درصد(
( 6/12آسمان ) هایهدیهدرسی  هایکتابدرصد( است.  2/9قرآن )و همچنین  (درصد 8/9)

لوم ع هایکتاب( نیز وضعیت بینابین دارند. اختلاف بین درصد 11) یاجتماعو مطالعات 
های افتهپژوهش حاضر با ی هاییافته است. توجهقابلتجربی و ریاضی با سایر کتب درسی 

نشان  هاپژوهش( همخوانی دارد. این 1390) یقاسم( و 1387همکاران )پژوهش اسفیجانی و 
درسی علوم ابتدایی به تحریک حس کنجکاوی زیاد توجه شده  هایکتابکه در  اندداده

شم پنجم و ش هایپایه ویژهبه( نیز در کتاب فارسی ابتدایی 1398اران )همکاست. مصری و 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Lipman 
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وهش سالار پژ هاییافتهدر نقطه مقابل، البته  شده است. توجهکمان آموزدانشبه کنجکاوی 
آن است که باید طراحان برنامه درسی علوم  دیمؤ( 1397همکاران )( و ایجادی و 1392)

 ان توجه نمایند.آموزدانشتجربی بیشتر به حس کنجکاوی 
سایر  درسی علوم و ریاضی نسبت به هایکتابان در آموزدانشتوجه بیشتر به کنجکاوی 

 ریتأثآسمان را شاید بتوان به  هایهدیهفارسی و مطالعات اجتماعی و  ازجمله هادرس
س ادر زمینه برنامه درسی نیز نسبت داد. برای مثال، اس ویژهبهمعاصر  یتیترب یهاشهیاند

موقعیت و اهمیت  1960و اوایل دهه  1950یکی از مکاتب تربیتی در دهه  عنوانبه 1گرایی
پیدا کرد. این مکتب که واکنشی علیه پیشرفت گرایی بود در دوران جنگ سرد  ایویژه

شکل گرفت و محرک اصلی آن رویداد اسپوتنیک بود. اساس گرایان خواهان آن بودند که 
 گانهسه هایمهارتعلوم و ریاضی و  ازجملهپایه و اساسی بار دیگر محتوای دروس 

بازگشت »درسی قرار گیرد. جنبش  ریزیبرنامه)خواندن، نوشتن و محاسبه( در کانون توجه 
ریاضیات  به دروسی نظیر علوم و گیردمیکه از اصول تربیتی اساس گرایان نشئت « هاپایهبه 

نظیر آنچه  هاییاندیشهبنابراین احتمال دارد ؛ (1392رضوی، ) دهدمیو زبان بسیار اهمیت 
درسی  زیریبرنامهدر مکتب اساس گرایی وجود دارد و حتی دیدگاه دیسیپلینی همچنان در 

 دهندمیوجود داشته باشد. حتی در بسیاری موارد معلمان و مدیران مدارس ترجیح 
 هایرسدد، آن را به ان فراهم شوآموزدانشفرصت بیشتری در برنامه هفتگی  کهدرصورتی

 علوم و ریاضی اختصاص دهند.
پژوهش آن است که محتوای برنامه درسی معادل محتوای  هایمحدودیت ازجمله

درسی در نظر گرفته شده است. همچنین برخی مواقع به سبب ملاحظات  هایکتاب
 منظورهبموقت از تحلیل کنار گذاشته شد. برای مثال  طوربه هاکتاب، برخی از شناسیروش

ط به ی مربوهادادهمختلف،  هایپایهدرسی  هایکتابمقایسه میزان توجه به کنجکاوی در 
ه ششم فقط مختص پای کهآنکار و فناوری و همچنین تفکر و پژوهش به سبب  هایکتاب

پژوهش حاضر، تعدادی پیشنهاد  هاییافتهبودند در فرایند تحلیل وارد نشد. بر اساس 
دوره  درسی و متولیان تعلیم و تربیت هایکتاب مؤلفیننامه ریزان درسی، کاربردی برای بر

 :شودمیابتدایی ارائه 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. essentialism 
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در « زدگیشگفت»و « تازگی» هایمؤلفهاین پژوهش نشان داد سطح توجه به  -1
 تألیفو  در طراحی شودمیبنابراین پیشنهاد ؛ درسی دوره دوم ابتدایی پایین بود هایکتاب
 توجه شود. هامؤلفهوره دوم ابتدایی به این درسی د هایکتاب

 «اکتشاف»، «اشتیاق به یادگیری»، «ابتکار و نوآوری»، «پیچیدگی» هایمؤلفهاگرچه  -2
ی لازم است در طراح حالبااینقرار گرفته است،  موردتوجهقدری « بودن برانگیزچالش»و 

 قرار گیرد. موردتوجهدرسی بیشتر  هایکتاب

این پژوهش نشان داد که در کتب درسی پایه ششم به کنجکاوی  هاییافتهیکی از  -3
چهارم و پنجم این میزان کمتر بود. نظر  هایپایهان بیشتر توجه شده است ولی در آموزدانش

 هایابکتدر  شودمیان پیشنهاد آموزدانشبه اهمیت و نقش کنجکاوی در یادگیری فعال 
 یابد. ان افزایشآموزدانشدایی، میزان توجه به کنجکاوی چهارم و پنجم ابت هایپایهدرسی 

درسی سایر دروس  هایکتابکنجکاوی منحصر به دروس علوم و ریاضی نیست.  -4
حی طرا ایگونهبهآسمان نیز لازم است  هایهدیهفارسی، قرآن، مطالعات اجتماعی و  ازجمله

 ان تحریک شود.آموزدانششود که حس کنجکاوی 

 تعارض منافع
 تعارض منافعی ندارند. گونههیچنویسندگان 

 منابع
بررسی تحلیل محتوای کتاب درسی تفکروپژوهش پایه ششم (. 1394ابراهیمی، زهرا سادات. )

ناسی کارش نامهپایان. آموزاندر دانش گراییعلمتقویت روحیه تحقیق و  ازلحاظابتدایی 
 ارشد، دانشگاه آزاد اسلامی تهران مرکزی.

 هایکتاب(. مقایسه 1387) و بختیار نصرآبادی، حسنعلی. ،بی عشرتاعظم، زمانی، بیاسفیجانی، 
گوناگون در فرایند پژوهش  هایمهارتمیزان توجه به  ازنظردرسی علوم ابتدایی ایران 

 .132-135(، 8)2 ،فصلنامه مطالعات برنامه درسیبا آمریکا و انگلستان. 
ی هابررسی مفهوم کنجکاوی از منظر اسلام و تبیین دلالت(. 1397) اسماعیلی وردنجانی، صفیه.

 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه الزهرا.. پایانآن در عناصر برنامه درسی
م درسی پایه شش هایکتابتفکر انتقادی در های بررسی جایگاه مؤلفه(. 1393اکرامی، بهروز. )
 بیر شهید رجایی.نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه تربیت دپایان ابتدایی.
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(. طراحی برنامه درسی پژوهش 1397الله. )و نادری، عزت ،ایجادی، زهرا، سیف نراقی، مریم
(، 29)15 ،ریزی درسیپژوهش در برنامهمحور در علوم تجربی پایه ششم دوره ابتدایی. 

60-46. 
ن تعیی شناسایی مختصات برنامه درسی پژوهش محور از منظر خبرگان و(. 1398ایزد، عباس. )

شد، نامه کارشناسی ار. پایانمیزان انطباق آن با محتوای کتاب علوم پایه ششم ابتدایی
 دانشگاه شاهد.

درسی بخوانیم و بنویسیم دوره ابتدایی از منظر  هایکتابتحلیل محتوای (. 1399بنافی، حمید. )
آموزش فلسفه به کودکان در راستای تحول بنیادین در های توجه به مقوله

 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه پیام نور فسا.. پایانوپرورشآموزش

روانشناسان و چگونگی  ازنظر نفساعتمادبه(. جایگاه 1395الله. )بیگدلو، محمد و میرزایی، صفی
 .1-9(، 1)1 ،نوین در روانشناسیهای رویکردآموزان. تقویت آن در دانش

(. تأثیر طراحی آموزشی 1394پور، مسعود. )و گرامی ،جریحی، عبدالرحمان، فردانش، هاشم
لنامه فصمقطع ابتدایی.  آموزاندانشمبتنی بر تقویت کنجکاوی بر میزان یادگیری 

 .181-196(، 35)11 ،روانشناسی تربیتی
 ،کتاب ماه علوم اجتماعی(. عوامل مؤثر بر پرسشگری فراگیران کلاس. 1391جعفری، فاطمه. )

55 ،104-101. 
تحلیل محتوای کتب درسی مطالعات اجتماعی دوره ابتدایی (. 1397ی منجزی، کوکب. )حاتم

نامه کارشناسی ارشد، پردیس فاطمه الزهرا پایان تفکر انتقادی.های توجه به مؤلفه ازنظر
 اصفهان.

(. تحلیل چند سطحی عوامل 1397خضری آذر، هیمن. )و حجازی، الهه، صالح نجفی، مهسا، 
فصلنامه آموزان. دانش -کلاس درس و مدرسه بر تفکر انتقادی آموزدانشسطح 

 .45-60(، 2)9 ،شناختیروانکاربردی  هایپژوهش
 .ارسباران :تهران .و هیجان زشیانگ (.1386) .رمضان زاده،حسن
ابتدایی. آموزان (. تقویت حس پرسشگری در دانش1395زاده، اسماء و خانی، زهرا. )حسین

ملی توسعه پایدار علوم تربیتی و روانشناسی، مطالعات اجتماعی و  چهارمین کنفرانس
 . تهران.فردی

خوانداری(  هایمهارتتحلیل محتوای کتاب فارسی )(. 1392السادات. )حسینی مزینانی، اعظم
ی ارشد، نامه کارشناس. پایانبررسی قابلیت پرورش تفکر خلاق منظوربهششم دبستان 
 دانشگاه الزهرا.
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ی تفکر فلسفی در هامؤلفه(. بررسی میزان توجه به 1394) ، عطا.و ازنب ی، منصورخوئخوش
پژوهشگاه علوم انسانی  جمهوری اسلامی ایران. وپرورشآموزشسند برنامه درسی ملی 

 .37-62(، 2)6 ،و مطالعات فرهنگی
 جایگاهبرنامه درسی کنجکاو محور و تحلیل  هایمؤلفه(. چارچوب نظری 1401دیبایی، محسن. )

 ،فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایرانایران.  وپرورشآموزشآن در اسناد بالادستی 
17(64 ،)302-277 

 آموزاندانش(. اثربخشی راهبردهای یادگیری بر کنجکاوی و علاقه در 1391الله. )راغب، حجت
 .57-67(، 2)12 ،فصلنامه ایرانی کودکان استثناییذهنی.  توانکمی دبستانشیپ

. تهران: جامعه تحلیل محتوا با رویکرد درسی(. 1400امیرآتشانی، زهرا. )و رسولی، مهستی، 
 شناسان.

 . اصفهان: بهتا پژوهش.ریزی درسیکلیات و مبانی برنامه(. 1392رضوی، سید عباس. )
 . اهواز: دانشگاه شهید چمران.مباحث نوین در فناوری آموزشی(. 1398رضوی، سیدعباس. )

بر اساس  ییششم ابتدا هیپا یبرنامه درس یاجرا یبررس(. 1395محمودی، رضا. )زمانی احمد
 کارشناسی ارشد. دانشگاه شهید چمران اهواز. نامهپایان. فولن یالگو

 هنامانیپا. ة ابتداییدوره درسی جدید علوم برنامجایگاه پژوهشگری در (. 1392سالار، مریم. )
 کارشناسی ارشد، دانشگاه الزهرا.

 سوییهم ازنظرابتدایی  فارسی دوره هایکتابتحلیل محتوای (. 1394ی، سیده نسرین. )سجاد
 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه علامه طباطبایی.. پایانبا برنامه درسی ملی

 هایدرستر شناختی: (. کاربرد رویکرد حل مسئله در سطوح پایین1385سلسبیلی، نادر. )
های درسی مجموعه مقالات همایش نوآوری در برنامهاجتماعی و انسانی دوره ابتدایی. 

 شیراز: دانشگاه شیراز. ابتدایی.
 :تهران .ی یادگیری و آموزشروانشناس ی پرورشی نوین:روانشناس (.1401) .اکبریعلسیف، 

 دوران

یکردی نوین در فرایند (. آموزش مبتنی بر کنجکاوی: رو1393صمدی، پروین و گلوی، میترا. )
. مرودشت، . نخستین همایش ملی علوم تربیتی و روانشناسییادگیری-یاددهی

 مبتکر جوان سازانشهیاند
خوانی برنامه درسی پایه ششم ابتدایی با برنامه (. میزان هم1397صمدی، پروین و گلوی، میترا. )
 151-179(، 1) 8 ،برنامه درسی هایپژوهشدرسی کنجکاو محور. 
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آسمانی دوره های نقد و بررسی تحلیل محتوای آموزشی کتاب هدیه (.1398عسکری، سبحان. )
 کارشناسی ارشد، دانشگاه علوم و معارف قرآن کریم آمل. نامهپایاندوم ابتدایی. 

به درس کار و فناوری  آموزاندانشبررسی عوامل مؤثر در ایجاد انگیزه (. 1395عظام، افسر. )
کارشناسی ارشد، دانشگاه  نامهانیپا .94-95تهران در سال تحصیلی  6قه پایه ششم در منط

 آزاد اسلامی واحد تهران.
غریبی، حسن، ادیب، یوسف، فتحی آذر، اسکندر، هاشمی، تورج، بدری گرگری، رحیم، قلی 

ر پسآموزان (. اثربخشی آموزش راهبردی تفکر بر پرسشگری دانش1392زاده، زلیخا. )
، پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات و کودکتفکر پایه پنجم ابتدایی شهر سنندج. 

 .79-92(، 7)4 ،فرهنگی
 .سازنده گراییهای تحلیل محتوای درس علوم تجربی بر اساس آموزه(. 1390وسی. )قاسمی، م

 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه پیام نور همدان.پایان

(. تأثیر آموزش فلسفه برای کودکان بر سطح 1396کمالی مطلق، طاهره و نوشادی، ناصر. )
 .1-13(، 1) 8 ،تفکر و کودکدورة ابتدایی. آموزان پرسشگری دانش
 یةپا آموزاندانشیة پرسشگری در روحی پرورش تفکر و هاراه(. 1391کیوانی هفشنجانی، آذر. )

 کارشناسی ارشد، دانشگاه پیام نور. نامهانیپا. 11چهارم ابتدایی در شهر تهران منطقه 
های عناصر برنامه درسی مبتنی بر کنجکاوی و میزان همخوانی تبیین مؤلفه(. 1393گلوی، میترا. )

 نامهنایپا. آموزاندانشیة ششم ابتدایی از دیدگاه معلمان و پاآن با برنامه درسی رسمی 
 کارشناسی ارشد، دانشگاه الزهرا.

 میزان رازنظ(. تحلیل محتوای کتب پایه اول ابتدایی 1394محمدی، ریحانه و سورگی، آسیه. )
. وزارت مجموعه مقالات همایش ملی آموزش ابتداییتوجه به کنجکاوی. 

 .418-428. وپرورشآموزش
 زانی(. سنجش م1397شهرام. ) ،ی، تورج، و واحدآبادنصرت یهاشم د،یسع ،یبردزرد یمحمود

ششم شهرستان  ةیآموزگاران پا دگاهیتفکر و پژوهش از د یتحقق اهداف برنامة درس
 .28-47(، 2)8 ،یبرنامه درس یهاپژوهش. 93-94 یلیدر سال تحص ذهیا

(. بررسی جایگاه تفکر انتقادی در ادبیات 1398مصری، حلیمه، اسلامی، ادریس، آفانی، کمال. )
 ریزیپژوهش در برنامهدورة ابتدایی. « بخوانیم و بنویسیم»درسی  هایکتابداستانی 

 .108-121(، 36)16 ،درسی

عمل  یراهنما) یعلوم انسان یمحتوا لیتحل(. 1388) زاده، محمدرضا.و یوسف یمعروفی، یحی
 .همدان: سپهر دانش (.یدرس هایکتاب لیتحل
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موسسه فرهنگی مدرسه  تهران: درسی )راهنمای عمل(. ریزیبرنامه (.1401) .حسن ملکی،
 برهان.

 .درسی دورة متوسطه هایکتاببررسی رویکرد پژوهش محوری در (. 1388مهماندوست، زهرا. )
 کارشناسی ارشد، دانشگاه الزهرا. نامهپایان

(. بررسی محتوای 1394ناصری، معصومه، قماشچی، چیمن، امانی، سعادت، فیض، کاوه. )
درسی پایه ششم دورة ابتدایی در توجه و ایجاد کارآفرینی و خلاقیت در  هایکتاب
 : شیرازکارآفرینی، خلاقیت و نوآوری یالمللنیباولین کنفرانس آموزان. دانش

 .مؤلف. تهران: وپرورشآموزشسند تحول بنیادین (. 1390. )وپرورشآموزشوزارت 
تحلیل محتوای (. 1393هاشمی پور مطلق، طاهره سادات، دلگشایی، یلدا، انصاریان، فهیمه. )

 .181-207(، 2) 6 ،تحقیقات مدیریت آموزشی. کتاب تفکر و پژوهش پایه ششم ابتدایی
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